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ABSTRACT 
In contemporary world, school bullying is a widespread phenomenon affecting millions of 

students. It is therefore necessary to identify the variables that directly and indirectly 

influence bullying. Accordingly, this study investigated the mediating role of empathy in 

the associations of moral intelligence and social adjustment with bullying among male 

students in the upper elementary grades in Isfahan. The study used a descriptive 

correlational design and structural equation modeling. The study population comprised 

male students in the upper elementary grades in Isfahan during the 2021 to 2022 academic 

year. Through cluster sampling, Educational Districts 3 and 5 were selected from the six 

educational districts in Isfahan. Twelve boys’ elementary schools were then selected from 

these districts, with six schools selected from each district. To allow for potential attrition, 

a sample of 320 students was selected. Data were collected using the Illinois Bully Scale 

(Espelage & Holt, 2001), the Interpersonal Reactivity Index (Davis, 1983), the Adjustment 

Inventory for School Students (Sinha & Singh, 1993), and the Moral Competency 

Inventory (Lennick & Kiel, 2007). The results indicated that moral intelligence did not 

have a significant direct effect on bullying (p = .118), whereas social adjustment and 

empathy had significant direct effects on bullying (p < .001). Path analysis further indicated 

that empathy mediated the associations of moral intelligence and social adjustment with 

bullying. Specifically, social adjustment directly predicted bullying. Empathy partially 

mediated the association between social adjustment and bullying and fully mediated the 

association between moral intelligence and bullying. School counselors can therefore help 

prevent bullying and its consequences by providing empathy training to male students.  
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Extended Abstract 

Introduction 
Bullying is a widespread problem in schools and is associated with negative 

outcomes for both perpetrators and victims, including personality disorders 

and interpersonal and academic difficulties, particularly during the 

elementary school years (Salmivalli, 2014). Identifying the factors associated 

with bullying is therefore important. A review of the theoretical foundations 

and previous research on bullying and aggression suggests that moral 

intelligence may help prevent or reduce bullying among students (Borba, 

2011). Moral intelligence guides human behavior toward important and 

valuable actions and influences individuals’ motivation and task performance 

(Faramarzi et al., 2014). Social adjustment may also be an antecedent of 

bullying. Bullying has been proposed to result from biases in social 

information processing that limit individuals’ capacity for social adjustment 

(Golestani Jahromi et al., 2017). Research has indicated that empathy is 

essential to children’s understanding and regulation of social behavior and to 

their moral development (Passingham & Wise, 2012; Estévez et al., 2020). 

Students in the upper elementary grades are transitioning from childhood to 

adolescence and experience substantial social and emotional changes. During 

this period, schools and peers play important roles in students’ involvement 

in bullying, whether as perpetrators or victims. Empathy may therefore 

influence students’ social adjustment. Students who experience bullying in 

elementary school are at increased risk of mental health problems, including 

depression and anxiety, and report greater sadness and apprehension than 

younger children. Given these concerns, the present study examined the 

mediating role of empathy in the associations of moral intelligence and social 

adjustment with bullying among male students in the upper elementary 

grades.  

Literature Review 
Estévez et al. (2020) reported that higher levels of cognitive empathy were 

associated with recognizing bullying incidents, accepting responsibility for 

intervening, and knowing how to intervene. Ferrara (2018) found that boys 

with low affective empathy, but not those with low cognitive empathy, were 

more likely to exhibit morally disengaged behavior, which in turn increased 

their self reported involvement in bullying perpetration. Del Rey et al. (2016) 

found that cognitive and affective empathy negatively predicted the 

perpetration of both traditional bullying and cyberbullying. Pozzoli et al. 

(2016) reported an association between moral disengagement and bullying 
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behavior. Darzi et al. (2021) found that school bonding and empathy had 

direct effects on bullying. Kersoy and Sadoughi (2020) reported significant 

inverse associations between bullying and both social competence and 

prosocial behavior. Shahbazian Khoniq et al. (2018) found that components 

of moral intelligence significantly predicted components of students’ bullying 

behavior. Previous research has therefore identified several psychological 

correlates of bullying. However, questions remain, particularly regarding the 

affective characteristics of students who engage in bullying.  

Methodology 
The study employed a descriptive correlational design using structural 

equation modeling. The study population comprised male students in the 

upper elementary grades in Isfahan during the 2021 to 2022 academic year. 

Cluster sampling was used to select Districts 3 and 5 from the six educational 

districts in Isfahan. Twelve boys’ elementary schools were then selected from 

these districts, with six schools chosen from each district. To account for 

potential attrition, a sample of 320 students was selected. Data were collected 

using the Illinois Bully Scale (Espelage & Holt, 2001), the Interpersonal 

Reactivity Index (Davis, 1983), the Adjustment Inventory for School 

Students (Sinha & Singh, 1993), and the Moral Competency Inventory 

(Lennick & Kiel, 2007). The data were analyzed through path analysis using 

SPSS and SmartPLS.  

Results 
Pearson correlation coefficients revealed significant negative correlations 

between bullying and social adjustment (r = negative .374), bullying and 

moral intelligence (r = negative .239), and bullying and empathy (r = negative 

.269). Path analysis indicated that social adjustment had a significant direct 

effect on empathy and that empathy had a significant direct effect on bullying. 

Moral intelligence also had a significant direct effect on empathy (p < .05) 

but did not have a significant direct effect on bullying (p = .18). The indirect 

effects of social adjustment on bullying (indirect effect = .068, t = 2.97) and 

moral intelligence on bullying (indirect effect = negative .131, t = 3.02) were 

significant. The reported criteria for evaluating the model were considered 

acceptable, as the average variance extracted (AVE) values exceeded .05 and 

the variance inflation factor (VIF) values were below 2.5.  

Conclusion 
The findings indicate that empathy mediates the associations of both moral 

intelligence and social adjustment with bullying among male students in the 
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upper elementary grades. Based on these findings, teachers should 

incorporate activities designed to foster empathy into Social Studies and 

Thinking and Research classes through group learning. Computer game 

developers should design games that develop social skills among children and 

adolescents to reduce bullying behavior. Teachers and school administrators 

should also organize educational workshops or dedicated school programs, 

such as the BOOM Plan, to strengthen students’ moral intelligence.  
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 چکیده
 نیبنابرا دهد؛یقرار م ریآموز را تحت تأثدانش هاونیلیاست که م ریگهمه دهیپد کیدر مدارس  یدر حال حاضر قلدر

اساس  نیبر هم است، یدارند، لازم و ضرور ریتأث یقلدر یبر رو میرمستقیو غ میمستق طوربهکه  ییرهایمتغ ییشناسا
 یبر قلدر یاجتماع یو سازگار یهوش اخلاق نیرابطه ب رد یهمدل یانقش واسطه ییهدف از پژوهش حاضر شناسا

معادلات  )مدل یهمبستگ -یفیروش مطالعه از نوع توص. پسر دوره دوم مقطع دبستان شهر اصفهان بود آموزاندانش
 1401-1400 یلیپسر دوره دوم مقطع دبستان شهر اصفهان در سال تحص آموزاندانششامل  ی( و جامعه آماریساختار

 3و  5 هیوپرورش شهر اصفهان دو ناحگانه آموزششش ینواح نیاز ب یاخوشه یریگبود که با استفاده از روش نمونه
خاب که درمجموع مدرسه( انت 6 هیمدرسه )هر ناح 12 هیدو ناح نیمدارس پسرانه دوره دوم مقطع دبستان ا نیو سپس از ب

پژوهش  نیها در اداده یابزار گردآور. انتخاب شدند هحجم نمون عنوانبهآموز دانش 320 یآمار زشیبا احتساب ر
 اسی(، مق1983) سیوید ی(، پرسشنامه همدل2001هولت و اسپلاگه ) زینو یلیا یقلدر اسیعبارت بودند از مق

نشان داد  جینتا. (2007) کینیو ل لیک ی( و پرسشنامه هوش اخلاق1993) نگیو س هانیکودکان س یاجتماع یسازگار
 یمعنادار ریتأث یبر قلدر یو همدل یاجتماع ی(؛ اما سازگارP=118/0ندارد ) ریتأث یهمدل یبر قلدر یقکه هوش اخلا

 یماعاجت یو سازگار یهوش اخلاق نیدر رابطه ب ینشان داد که همدل ریمس لیتحل جینتا نیهمچن. (P=000/0دارند )
از  میبه گونه مستق آموزاندانش یقلدر تنهانه گفت توانیم جینتا بهباتوجه. بر عهده دارد یانقش واسطه یبر قلدر
یانجیقش من یو قلدر یاجتماع یرابطه با سازگار نیدر ا زین یاست، بلکه همدل ینیبشیقابل پ یاجتماع یسازگار

مشاوران مدارس  جهیدرنت. کندیم فایرا ا یکل یگریانجینقش م یو قلدر یوش اخلاقرابطه با ه نیو در ب یجزئ یگر
 .ندیآن کمک نما یامدهایو پ یاز قلدر یریشگیبه پ توانندیپسر م آموزاندانشبه  یهمدل آموزشبا 

  یهوش اخلاق ،یهمدل ،یقلدر ،یاجتماع یسازگار ها:کلیدواژه
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 مقدمه
همراه  یفرد قلدر و هم قربان یهم برا یمنف جیمشکل گسترده در مدرسه است و با نتا کی یقلدر

 ,.Zych et alاست ) شیسرعت در حال افزا( و مطالعات مربوط به آن بهSalmivalli, 2014است )

به کار برد و از آن زمان به بعد پژوهشگران انواع  1993در سال  Olweus را یاصطلاح قلدر. (2015
 یررسموردباز آن را  یریشگیپ یو راهبردها یریگاندازه یهاوهیامدها، شیپ هاعلت ،یمختلف قلدر

مشترک است که  یزااسترس یتجربه زندگ کی یقلدر. (Kowalski et al., 2012) قرار دادند
 یقلدر. (1397شهبازیان خونیق و همکاران، شوند )یمبا آن روبرو  آموزاندانش سومکی باًیتقر

که عدم تعادل قدرت  ییجا دهدیرخ م یقربان هیعلرفتار پرخاشگرانه ناخواسته است که دائماً  کی
 دیهدکردن و ت تی)مانند اذ ی)ضربه زدن و لگدزدن( کلام یکیزیف یهاو شامل شکل شودیم دهید

اگرچه که . (Gladden et al., 2014( است )تیو محروم یپراکنعهی)مانند شا یاابطهکردن( و ر
رت و قد بیآس ،ارتکر ،سه عنصر مشترک اما اندارائه کرده یاز قلدر یمتعدد فیمحققان تعار

دبستان شروع  یدر دوره یقلدر. (Wolke & Lereya, 2015) وجود دارد ف،یتعار نینابرابر در ا
( و Maynes & Mottonen, 2018) ابدیید میو سال اول متوسطه تشد ییشده و در دوران راهنما

 ،یرونیو ب یدرون یروان یشناسبیآس (،Sanchez, 2019کاهش سلامت روان و مشکلات هویتی )
کاهش (، Kaess, 2018ی )و رفتار خودکش تیاختلالات شخص ،اختلال استرس پس از سانحه

 سالیبزرگ(، کاهش بهزیستی، مشکلات بین فردی تا Nikolaou, 2022تحصیلی ) عملکرد
(deLara, 2019را به همراه دارد ) . مرور مبانی نظری و مطالعات پیشین در زمینه قلدری و خشونت

ی اژهیواهمیت  آموزاندانشدر پیشگیری یا کاهش قلدری  تواندیماد که یکی از عواملی که نشان د
 یاز زندگ یدربردارنده ابعاد ضرور یاخلاق هوش. (Borba, 2011داشته باشد، هوش اخلاقی است )

 یهانشیگز شناخت ،یاز رفتار ظالمانه تعمد یرنج افراد و خوددار صیتشخیی توانا ازجمله
 با احترام و گرانیو رفتار با د هایعدالتیدر برابر ب یستادگیا کردن، یهمدل ،یاخلاق رممکنیغ

 ستهیانسان خوب و شا کیتا به  کندیم هستند که به فرد کمک ییهایژگیو هانیا. است عطوفت
به بیانی دیگر هوش اخلاقی، ظرفیت و توانایی درک درست از . (Raisi et al., 2018) شود لیتبد

 هوش. و همچنین رفتار در جهت صحیحی است هاآننادرست، داشتن اعتقادات اخلاقی و عمل به 
و بر انگیزه و نحوه انجام  شودیماخلاقی باعث هدایت رفتار انسان به کارهای مهم و ارزشمند 

 (.Faramarzi et al., 2014) گذاردیمکارهای افراد اثر 
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ر بزیرا . قلدری باشد، سازگاری اجتماعی است نهیزمشیپ تواندیمیکی دیگر از متغیرها که 
 دهدیاطلاعات رخ م پردازشی ریامد سوگیپ عنوانبه یقلدر یاساس مدل پردازش اطلاعات اجتماع

ا ر یاطلاعات اجتماعو  کنندیر میبدخواهانه تعب صورتبهرا  یاجتماع یهاو افراد قلدر نشانه
 دهندیم نشان در سازگاری اجتماعی یاندک ییتوانا به همین خاطر کنند،یپردازش نم درستیبه

 نیاست و ا طیبـا مح سازگاری اجتماعی، سـازگاری شـخص. (1396)گلستانی جهرمی و همکاران، 
پایین . (1398کاران، آید )فتحی و هم بـه دست ـطیمح ایدادن خـود  ـرییممکن است بـا تغ یسازگار

 ت اجتماعیکـه در زمینه تعاملا آموزاندانشبودن میزان سازگاری اجتماعی و توان سازگاری در 
در ارتباط با دیگران دچار مشکل شوند و ممکن  هاکه آن شودیتی مواجه هستند باعث مبـا مشکلا

 اجتماعی دچار شک یخود توانمندساز ازلحاظروابط اجتماعی با مسائلی مواجه شده و  ازنظراست 
 آموزانانشدت اجتماعی و روانی و تحصیلی در کلاو تردیدهایی شوند که این مسئله باعث بروز مش

و غیره اری مشکلات رفت تی از قبیل ترک تحصیل، نزاع با خانواده، افسردگی،و بروز معضلا شودیم
 موردعلاقهدر مدرسه کودکانی که دیگر از سویی . (1400)دشتی و همکاران،  کندیرا فراهم م

، عصیانگر و نامتعادل بوده و بر جوزهیمعمول ست ازحدبیش، رندیگین و جامعه قرار نمهمسالا
ی همدلسازه  نیبنیدرا. (1398و همکاران،  ی)فتح گذاردیم یآنان تأثیر منف سازگاری اجتماعی

در خانواده و جامعه است و  رشیپذ طیرااز ش یکی یهمدل درواقع. احتمال دارد نقش داشته باشد
 است یو عواطف خود شخص ضرور ازهاین نیهمچن و گرانیو عواطف د ازهاین صیتشخ یبرا

 برای همدلی که است مشخص شده شدهانجام یهاپژوهشدر . (1392، بشاش و یونیدار یعابد)

 شانیاخلاق تحول برای و اجتماعی رفتارهای تنظیم برای رفتارهای اجتماعی، از کودکان درک

 گرانیبه د بیاست که از آس یمهم ییتوانا ،یهمدل. (Passingham & Wise, 2012است ) ضروری
دارد  یپ را در یاست که انسجام گروه یاجتماع یرفتارها زانندهیبرانگ یرویو ن کندیم یریجلوگ

(Morelli et al., 2015)  گرانید یعاطف یهاحالت از درک یناش یپاسخ عاطف کی عنوانبهو 
 در دیگر شخص مشابه ی احساساتتجربه ییتوانا عبارت است از یدرواقع، همدل شود،یم فیتعر

 (.1398است )عیسی مراد و همکاران،  ویژه موقعیت یک به پاسخ
( در پژوهشی 2020) Estévez et alنمونه  طوربهدر این زمینه مطالعات مختلفی انجام شده است 

داخله و دانستن م تیمسئول رشیپذ ،یقلدر یدادهایرو بهباتوجه شتریب یشناخت یهمدلنشان دادند که 
لاوه ع. مداخله مرتبط بود یبا عمل واقع یمعنادار طوربه یعاطف یهمدل. نحوه مداخله مرتبط است

 یدادیرو نوانعبه یقلدر ریا تفسمثبت ب طوربه یعاطف یتعاملات معنادار نشان داد که همدل ن،یبر ا
 یاما در سطوح بالا ؛کردن دارد یدرون مشکلاتو متوسط  نییبه مداخله در سطوح پا ازیکه ن
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( در پژوهشی نشان دادند که 2019) Estévez et al. کردن، ارتباط مثبت دارد یمشکلات درون
 یبریسا انیو هم قربان انیهم قربان. دهندینسبت به متجاوزان نشان م یشتریب یعموماً ناسازگار انیقربان

. ان دادندنش یبریبا متجاوزان و متجاوزان سا سهیرا در تمام ابعاد خودپنداره در مقا یشتریکاهش ب
 Ferrara. دادند نشان یهمدل نییارائه سطوح پا یبرا یشتری، دو نوع متجاوز احتمال بحالنیباا
 ادیزاحتمالهب ،یاما نه شناخت ن،ییپا یعاطف یبا همدل یشان داد که پسران( در پژوهشی دیگر ن2018)

شده خود را گزارش یخود مشارکت قلدر نوبهبهکه  دهندینشان م تفاوتیب یاخلاق ازنظر یرفتار
اشت که د یشتریبالا احتمال ب یپسران مبتلا به عدم مشارکت اخلاق ن،یعلاوه بر ا. دهدیم شیافزا

. شد شتریب میرمستقیو غ میرابطه مستق یارش کنند که منجر به قلدررا گز یو عاطف یشناخت یمدله
Del Rey et al (2016 در )یقلدر یمنف طوربه یو عاطف یشناخت یهمدلی نشان دادند که امطالعه 

( در تحقیقی نشان 2016) Pozzoli et alهمچنین . کرد بینیپیشرا  ینترنتیا یو ارتکاب قلدر یسنت
ه نسبت ب یفور ریتأث یدر سطوح بالا یو دفاع یبا رفتار قلدر یاخلاقعدم مشارکت دادند 

 ینیبشیدر پ یآشکار و ضمن یابعاد اخلاق نینقش تعامل ب انگریهمراه بود که ب یاخلاق یهامحرک
با مدرسه،  وندیپدر پژوهشی نشان دادند  (1400)ی و همکاران درز. است یو دفاع یقلدر یرفتارها

اثر  یبر همدل یاجتماع یستگیشا نیهمچن. دارند میاثر مستق یبر قلدر یو همدل ،یاجتماع یستگیشا
 یمیثر مستقا یبا مدرسه بر همدل وندیدارد؛ اما پ میرمستقیاثر غ یهمدل واسطةبه یو بر قلدر میمستق

دختران و پسران،  نیدر بنیز حاکی از این بود که  (1399) یو صدوق یکرسونتایج پژوهش . ندارد
و  قیخون انیشهباز. دارد یمعنادار و رابطه معکوس یو رفتار اجتماع یاجتماع یستگیبا شا یقلدر

 ورطبهتوانستند  یو اجتماع یهوش اخلاق یهامؤلفهدر پژوهشی نشان دادند که  (1397) همکاران
در  (1396) و همکاران پوراسماعیل. کنند ینیبشیآموزان را پدانش یقلدر یهامؤلفه یداریمعن

 بهباتوجه نی؛ بنابرادارد یداریو معن یرابطه منف یبریسا یبا قلدر یهمدل کهای نیز نشان دادند مطالعه
د، انشده ییشناسا یقلدر شناختیروان یهااز همبسته یاریتاکنون، بسمطالعات انجام شده، 

و  اندماندهیباق پاسخیقلدرها، ب ینه ابعاد عاطفیدر زم خصوصبه ،یادیز مسائل، هنوز حالنیباا
 یاجتماع یو سازگار یهوش اخلاق نیدر ب یهمدل یانجینقش م یتاکنون به بررس یپژوهشهمچنین 

خلأ  در مدرسه یدر دوران شروع نوجوان هامؤلفه نیا تیاهم بهباتوجهنپرداخته است که  یبر قلدر
حساس ا نکهیخود را بدون ا یقلدر یاز قلدرها رفتارها یاریبس. مشهود است نهیزم نیدر ا یپژوهش

 یامر حاک نیا. دهندیان را تجربه کنند، انجام میرفتار خود بر قربان یجانیه ریتأث ایداشته باشند،  یبد
که  کنندیوب است و درک نمیمع گرانید یدرک تجربه عاطف یبرا قلدرهایی از آن است که توانا

)گلستان جهرمی و همکاران،  آوردیوجود م به گرانید یرا برا ییهایناراحت رفتارشان مشکلات و
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 یهاآغاز شد و در دهه شیپ قرنمیناز  شیدر مدرسه ب یدر مورد قلدر قیتحقهمین  خاطربه. (1396
هنوز لازم است دانش در  ،وجودنیباا. (Zych et al., 2019) ه استافتی شیشدت افزاگذشته به

و چه عواملی بر قلدری محفوظ باشند  یدر برابر قلدر توانندیم آموزاندانشچگونه  نکهیمورد ا
در تمام  یاز بروز قلدر ییبالا زانیم، علاوه بر این (Zych et al., 2019) ابدیگسترش  دارد، ریتأث

یمختلف خود را نشان م یهادر طول زمان به شکل دهیپد نیاما ا ؛شودیسطوح مدرسه مشاهده م
ها به اشکال است و با گذشت سال ترجیرا یکیزیشدن ف یقربان ،ییدر مدارس ابتدا نمونه طوربه. دهد
 Mandira) شودیم لیتبد در نوجوانی ژهیوبهی نترنتیا تیبه آزار و اذ تیدرنهاو  میرمستقیو غ یکلام

& Stoltz, 2021) . کودکان  انیدر م یو استفاده از فناور یدسترس دیشد شیافزاهمچنین
 یو قربان یقلدر یبریها در معرض اشکال ساآن قرارگرفتنرا در مورد  ییهایتر، نگرانکوچک

 آموزاندانشاینکه  بهباتوجه نی؛ بنابرا(Williford & DePaolis, 2019) کرده است جادیشدن ا
 مرحلهاجتماعی و عاطفی در مرحله ورود به نوجوانی هستند و در یک  ازلحاظدوره دوم دبستان 

نقش مهمی در بروز  توانندیمی بین کودکی و نوجوانی قرار دارند، مدرسه و همسالان نینابیب
 داشته باشند که در این میان سازه همدلی نیز بیشتر بر عهدهیا قربانی در آنان  قلدرمآبانهرفتارهای 
اد داشته باشد؛ لذا ی مهم در سازگاری یا عدم سازگاری این افرریتأث تواندیمو  کندیمنمود پیدا 

 ارسددر م یقلدر یاناند که قربانمداوم نشان داده طوربهمطالعات اینکه  بهباتوجهپژوهش حاضر 
 سهیر مقادقرار داشته و و اضطراب  یافسردگ ازجمله یخطر مشکلات سلامت رواندر معرض  ییابتدا

؛ Husky et al., 2020) کنندمیرا گزارش بیشتری  یو نگران ینیاحساس غمگ ،ترجوانافراد با 
Borualogo et al., 2020 ؛Nocentini et al., 2019،)  پژوهشی  سؤالدر راستای پاسخگویی به این

 آموزاندانش یبر قلدر یاجتماع یو سازگار یهوش اخلاق نیدر رابطه ب یهمدلانجام شد که آیا 
 ارد؟د بر عهدهی اواسطهنقش  پسر دوره دوم مقطع دبستان شهر اصفهان

 روش
شامل  یجامعه آمار. ( بودی)مدل معادلات ساختار یهمبستگ -یفیروش پژوهش از نوع توص

با . است 1401-1400 یلیآموزان پسر دوره دوم مقطع دبستان شهر اصفهان در سال تحصدانش
وپرورش شهر اصفهان دو گانه آموزششش ینواح نیاز ب یاخوشه یریگاستفاده از روش نمونه

 6 هیمدارس پسرانه دوره دوم مقطع دبستان، از هر ناح نیو سپس از ب یتصادف صورتبه 3و  5 هیناح
 انتخاب شدند یتصادف صورتبهموز آدانش یمدرسه، از هر مدرسه دو کلاس و از هر کلاس تعداد

حجم  نییتع یبرا. دیآموزان اجرا گرددانش یمدارس بر رو رانیمد یبا هماهنگ هانامهپرسشو 
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آموزان پسر دوره دوم مقطع دبستان دانش قیبه آمار دق یعدم دسترس خاطربهنه پژوهش حاضر نمو
ورود  یهاملاک. استفاده شد n=384جوامع بزرگ  یشهر اصفهان از روش محاسبه حجم نمونه برا

 لیآموز پسر بودن، مشغول به تحص، دانشهانامهپرسش لیتکم یآگاهانه برا تیشامل داشتن رضا
. ودب هانامهپرسش کردنتکمیلخروج شامل ناقص  یهامقطع دبستان و ملاک ومبودن در دوره د

. اده شدمثبت استف تیو تقو قیاز روش تشو هانامهپرسش لیتکم یبرا آموزاندانش بیترغ یبرا
ها هداد یابزار گردآور. حجم نمونه انتخاب شدند عنوانبهنفر  320 یآمار زشیبا احتساب ر تیدرنها

 از: اندعبارت

و  هیگو 18و شامل  هی( ته2001توسط هولت و اسپلاگه ) اسیمق نی: ازینو یلیا یقلدر اسیمق. 1
-5-4) ی( و قربان13-12-11-10-3(، زدوخورد )18-17-16-15-14-9-8-2-1) یسه بعد قلدر

هرگز( ) کیاز  یابا دامنه یکرتیاز نوع ل یادرجهشاخص پنج کیبر اساس  یگذارنمره. است( 6-7
گونه نهما شتریبروز ب انگریب اسیمق رینمره بالا در هر ز. ردیگی( صورت مشتریب ایپنج )هفت بار  ات

و  یعامل لیاز تحل اسیمق ییروا یبررس ی( برا2001هولت و اسپلاگه ). است یرفتار در آزمودن
 یآلفا وشرمذکور از  اسیمق ییایپا یبررس منظوربه نیهمچن. همگرا و واگرا استفاده کردند ییروا

 70/0و  79/0، 87/0 بیبه ترت هااسیمق ریاز ز کیهر یبرا بیضر نیکرونباخ استفاده کردند که ا
ن آ ییایو پا ییو روا دیگرد یابیپرسشنامه هنجار نی( ا1392توسط چالمه ) رانیدر ا. به دست آمد

 (.1398و همکاران،  قیخون انی)شهباز دیگرد دییتأ
مؤلفه  3سؤال و  21( ساخته و 1983) سیویتوسط د ی: پرسشنامه همدلیپرسشنامه همدل. 2

 کرتیل فیبر اساس ط یگذارنمره وهیش. ( استیشخص یآشفتگ ،ییگرا دگاهی)دغدغه همدلانه، د
 ازاتیاست که امت 105تا  21 نیو دامنه نمرات ب استاز کاملاً موافق تا کاملاً مخالف  یادرجه 5
در  یهمدل اعتبار پرسشنامه. دهنده خواهد بود و برعکسدر فرد پاسخ شتریب یدهنده همدلاننش لاتربا

ابزار در  نیا ییاعتبار بازآزما. به دست آمده است 70/0 یکرونباخ بالا یبا آلفا سیویپژوهش د
و  تگزارش شده اس 69/0، 72/0، 71/0 بیبه ترت یهمدل یهامؤلفه یو برا 71/0 یرانیا تیجمع
 (.1391 ،یمطلوب برآورد شده است )خدابخش و منصور زیآن ن ییروا

و شامل  هی( ته1993) نگیو س هانیتوسط س اسیمق نیکودکان: ا یاجتماع یسازگار اسیمق. 3
 یاجتماع یدر پژوهش حاضر فقط سؤالات مربوط به بعد سازگار نکهیا بهباتوجهسؤال است که  55

 وهیاست و ش 20-19-18-16-14-12-11-8-6-5-4استفاده شده است که شامل سؤالات 
آزمون را بـا  نیا ییایپا بیسازندگان آزمون ضر. است 1و بله= 0=ریخ صورتبهآن  یگذارنمره

به دست  94/0و  93/0و  95/0 بیبه ترت چاردسونیو کودر ر ییکردن، بازآزما مهیدون یهاروش
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بـا روش  یاجتمـاع یسازگار اسیخرده مق ییای( پا1993) نگیو س هانیدر پژوهش س. اندآورده
 شده است. شگزار 75/0کرونباخ  یآلفا

 4با  هیگو 20 ی( دارا2007) نکیو ل لیک ی: پرسشنامه هوش اخلاقیهوش اخلاق پرسشنامه. 4
 ی(؛ دلسوز12تا  7 یهاهی)گو است یریپذتی(؛ مسئول6تا  1 یهاهی)گو یدرستکار اسیرمقیز

از  یادرجه 5 کرتیل فیط یگذارنمره وهی( و ش20تا  17 یهاهی(؛ گذشت )گو16تا  13 یهاهی)گو
دهنده هوش است که نمره بالاتر نشان 100و حداکثر  20حداقل نمره . است 5=شهیتا هم 1هرگز=

( 1389و همکاران ) یشمام یزیدر پژوهش عز یپرسشنامه هوش اخلاق ییایپا. است شتریب یاخلاق
 نیا ییمحتوا ییو روا ییایپا بیضر نیهمچن. (1394 ،یآمد )به نقل از اردستان به دست 89/0

کرونباخ  یآلفا بی( در حد مطلوب گزارش شده است و ضر2015) انیدر پژوهش محمد مهپرسشنا
به دست  94/0 اسیو کل مق 83/0 ی، دلسوز80/0، بخشش 89/0 یدرستکار یهااسیمق ریز یبرا

 آمده است.
 یجتماعدر علوم ا یافزار آمارپژوهش با استفاده از بسته نرم نیحاصل از ا یهاداده وتحلیلتجزیه

(spss نسخه )تحلیل مسیر و روش  24SmartPLS انجام شد یو استنباط یفیدر دو سطح آمار توص. 
آمار  شو در بخ اریو انحراف مع نیانگیمانند م یآمار یهااز مشخصه یفیدر بخش آمار توص

 -کولموگروف) یآمار یهافرضشیپ تیبا رعا یون مدل معادلات ساختارآزم یاستنباط
 .دی( استفاده گردرنفیاسم

 هایافته
انحراف استاندارد، حداقل و حداکثر نمره در  ن،یانگیشامل م یفیتوص یهاافتهی. 1در جدول 

 پژوهش آورده شده است: یرهایمتغ

 ی توصیفی متغیرهای پژوهشهاافتهی. 1جدول 

 هاشاخص
 متغیر

 حداکثر نمره حداقل نمره انحراف استاندارد میانگین

 20 7 67/2 26/16 سازگاری اجتماعی
 52 94 07/7 56/77 هوش اخلاقی

 30 16 80/2 33/25 یریپذتیمسئول .1
 20 12 04/2 12/16 گذشت .2
 30 15 61/2 77/23 یدرستکار .3
 20 10 13/2 45/16 دلسوزی .4



 1405 | 13شماره  | چهارمسال  | دبستان و دبستانمطالعات پیش  |84

 

H
o

m
e

p
age

: h
ttp

s://so
e

ce
.atu

.ac.ir/ 

 هاشاخص
 متغیر

 حداکثر نمره حداقل نمره انحراف استاندارد میانگین

 76 18 51/10 96/28 قلدری
 22 5 27/3 86/7 زدوخورد .1
 20 4 98/3 79/7 قربانی .2
 75 18 07/9 81/28 قلدری .3
 36 9 97/8 51/71 همدلی
 35 11 28/3 73/22 آشفتگی شخصی .1
 33 14 88/2 24/22 دیدگاه گرایی .2
 34 11 76/4 53/24 دغدغه همدلانه .3

 همدلی ،96/28±51/10 یقلدر اریو انحراف مع نیانگیشان داده است، من 1در جدول  جینتا
. است آمده دست به 56/77±07/7 اخلاقی هوش و 26/16±67/2 یاجتماع سازگاری ،97/8±51/71
ارائه . 2در جدول  رنوفیاسم-ها با استفاده از آزمون کالموگروفنرمال بودن داده فرضشیپ جنتای

 شده است:

 هادادهنرمال بودن  فرضشیپنتایج آزمون . 2 جدول

ها داده یهوش اخلاق جزبه رهایکرد که در همه متغ انیب توانیم. 2جدول  جینتا بهباتوجه
ارائه شده . 3پژوهش در جدول  یرهایمتغ یهمبستگ سیماتر جینتا. (p≥05/0) استنرمال  صورتبه

 است:

 نتایج ماتریس همبستگی متغیرهای پژوهش. 3 جدول

 همدلی هوش اخلاقی سازگاری اجتماعی قلدری متغیرها

 - - - 1 قلدری

 سازگاری اجتماعی
374/0- 
000/0 

1 
262/0 
000/0 

131/0 
019/0 

 279/0 1 262/0 -239/0 هوش اخلاقی

 معناداریسطح  zآماره  متغیرها
 113/0 193/1 سازگاری اجتماعی

 002/0 84/1 هوش اخلاقی
 115/0 195/1 قلدری
 830/1 61/1 همدلی
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 همدلی هوش اخلاقی سازگاری اجتماعی قلدری متغیرها

000/0 000/0 000/0 

 همدلی
260/0- 
000/0 

131/0 
019/0 

279/0 
000/0 

1 

که  دهدیپژوهش نشان م یرهایمتغ نیب یدرون ینشان داده است که همبستگ. 3در جدول  جینتا
و  ی( و قلدرp=-239/0) یو هوش اخلاق ی(، قلدرp=-374/0) یاجتماع یو سازگار یقلدر نیب

نقش  نییتع هیاول یالگو. وجود دارد داریو معن یرابطه منف 01/0(، در سطح p=-2690/0) یهمدل
وره پسر د آموزاندانش یبر قلدر یاجتماع یو سازگار یهوش اخلاق نیدر رابطه ب یهمدل یاواسطه

 ارائه شده است:. 4پژوهش در جدول  هیاول یبرازش الگو جیو نتا. 1دوم مقطع دبستان در شکل 

و  یاجتماع یبر اساس سازگار یقلدر یاستاندارد( بررس نیشده )در حالت تخماصلاح یمدل الگو. 1 شکل

 یهمدل یانجینقش م بهباتوجه یهوش اخلاق

 

 شودیکه در شکل مشاهده م دهدیرا نشان م رهایمتغ نیبه دست آمده ب بیمقدار ضرا. 1 شکل
 نیاست که رابطه ب نیا انگریکه ب است 05/0 یبه دست آمده بالاتر از سطح معنادار بیکه تمام ضرا

 وابسته وجود دارد. ریبا متغ یانجیمستقل و م یرهایمتغ
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 بهباتوجهسازگاری اجتماعی و هوش اخلاقی  بر اساستعیین قلدری  هیاولی برازش الگوی هاشاخص. 4جدول 

 نقش میانجی همدلی

 یمرکب و آلفا ییایپا یهااز شاخص کیهر  شود،یمشاهده م. 4که در جدول  گونههمان
 7/0( بالاتر از یهمدل ،یهوش اخلاق ،یاجتماع یسازگار ،یپژوهش )قلدر یرهایکرونباخ در متغ

هش پژو یرهایدر همه متغ شدهاستخراج انسیشاخص متوسط وار زانیم نیچنهم. است موردقبولو 
 نییعت بیضر زانیم ز،ین یبرازش مدل ساختار یدر بررس. و مناسب است شدهحاصل 5/0که بالاتر از 

 ریوابسته به متغ ریمتغ راتییچند درصد تغ دهد،ی( که نشان م199/0) ی( و همدل261/0) یقلدر یبرا
درصد به  19و  26برابر با  بیبه ترت یو همدل یقلدر یرهایمتغ یبرا زانیم نیدارد، ا یمستقل بستگ

 یاجتماع ی(، سازگار256/1) یهمدل یرهایمتغ یحجم اثر برا زانیم نیهمچن. آمده است دست
 ( به دست آمده است345/1) ی( و هوش اخلاق155/1)

 اجتماعی و هوش اخلاقی بر قلدریاثرات مستقیم متغیرهای سازگاری . 5جدول 

 یداریمعن t خطای انحراف استاندارد میانگین ضریب متغیر مستقل
 001/0 98/7 045/0 -358/0 -356/0 یقلدر <- یاجتماع یسازگار

 001/0 55/4 052/0 -237/0 -238/0 یهمدل <- یاجتماع یسازگار

 001/0 69/3 078/0 281/0 286/0 یقلدر <- یهمدل

 001/0 56/1 047/0 -076/0 -074/0 یقلدر <- یاخلاقهوش 

 118/0 42/9 048/0 458/0 456/0 یهمدل <- یهوش اخلاق

 همدلی قلدری مقدار مطلوب هاشاخص
سازگاری 
 اجتماعی

هوش 
 اخلاقی

 - - R2 - 216/0 199/0 آر دو
 - 007/0 - 547/0 - شدهلیتعدآر دو 

 اف دو
2F 

- - 084/0 358/0 241/0 

 855/0 1 857/0 908/0 7/0بالاتر از  پایایی مرکب
 798/0 1 749/0 847/0 7/0بالاتر از  آلفای کرونباخ

شاخص متوسط واریانس 
 شدهاستخراج

 614/0 1 666/0 767/0 5/0بالاتر از 

 فورنل لارکر
ن ی مکنوهاسازهبالاتر از همبستگی 

 با یکدیگر در مدل
345/0- 111/0- 1 278/0 

 345/1 155/1 256/1 - 5/2کمتر از  VIF شاخص هم خطی
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 یسازگار نیب ،یو همدل یاجتماع یسازگار نیب شودیمشاهده م. 5که در جدول  گونههمان
وجود دارد؛  میاثر مستق یو همدل یهوش اخلاق نیب ،یو قلدر یهمدل نیب ،یو همدل یاجتماع
حاصل از  میرمستقیاثرات غ جینتا. رابطه وجود ندارد یو قلدر یهوش اخلاق نیب کهیدرحال

 ارائه شده است: 6 لدر جدو یسازمدل

 متغیرهای سازگاری اجتماعی و هوش اخلاقی بر قلدری میرمستقیغاثرات . 6جدول 

و هوش  یاجتماع یسازگار میرمستقیغ ریتأث شودیمشاهده م زین. 6که در جدول  گونههمان
 یلدربر ق یسازگار میرمستقیغ ریتأث بیضر زانیم. (p≤05/0شده است ) داریمعن یبر قلدر یاخلاق

. به دست آمده است داری( معنt=02/3، )-131/0 یبر قلدر ی( و هوش اخلاقt=97/2) 068/0برابر با 
 نیر رابطه بد یگرانه همدلیانجیبر نقش م یپژوهش مبن یاصل هیبه دست آمده فرض جیاساس نتا رب

در  VAFشاخص  زانیبه مبا توجه به. شده است دییتأ یبر قلدر یو هوش اخلاق یاجتماع یسازگار
و  یهوش اخلاق نی( و ب312/0) یو قلدر یاجتماع یسازگار نیدر رابطه ب یهمدل یگریانجیم

 ( به دست آمده است.883/0) یقلدر

 گیریبحث و نتیجه
 یو سازگار یهوش اخلاق نیدر رابطه ب یهمدل یانقش واسطههدف از پژوهش حاضر بررسی 

ی به هاادهد بهباتوجه. بود پسر دوره دوم مقطع دبستان شهر اصفهان آموزاندانش یبر قلدر یاجتماع
هوش ی و در بین جزئی گریانجیمی نقش و قلدر یاجتماع یسازگاردست آمده، همدلی در بین 

 ی و همکاراندرزی هاپژوهشج یافته به دست آمده با نتای. ی کامل داردگریانجیمی و قلدر یاخلاق
 واسطهبه یو بر قلدر میاثر مستق یبر همدل یاجتماع یستگیشاکه در پژوهشی نشان دادند  (1400)

 یهمدلی نشان دادند امطالعهکه در  Kokkinos & Kipritsi (2018) ؛دارد میرمستقیاثر غ یهمدل
 یراب یو همه اشکال قلدر یعدم مشارکت اخلاق نیواسطه ارتباط ب یتا حد یو عاطف یشناخت

 قضاوت بین رابطه بر همدلی( که در پژوهشی نشان دادند که 1399؛ رضایی و همکاران )دختران بود

در تبیین یافته به دست . استهمسو و هماهنگی دارد؛  یکنندگلیتعد اثر اخلاقی رفتار و اخلاقی

 میانگین ضریب متغیر مستقل
خطای انحراف 

 استاندارد
t یداریمعن VAF 

 <- یهمدل <- یاجتماع یسازگار
 یقلدر

068/0 066/0 023/0 97/2 003/0 312/0 

 883/0 003/0 02/3 043/0 -130/0 -131/0 یقلدر <- یهمدل <- یهوش اخلاق
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د، دارن آموزاندانش یدر قلدر یریکه نقش انکارناپذ ادشدهیدر کنار عوامل  گفت توانیمآمده 
رد و ت فتعاملا یچگونگ ،شناختیروان یتیفیک عنوانبه یتیشخص یهایژگیاز و یدارا بودن برخ

مشخص کرده و  رای راستا، همدل نیدر ا. کند لیرا تعد یطینقش عوامل مح تواندیم یجانیه
که  است یاجتماع یستگیاز شا یقسمت مهم یهمدل. کندیم بیها ترغرا در آن یشتریب تیمیصم

 ورطبهاند افرادی که نشان داده انجام شده در این زمینه مطالعات. کندیم یرا بازدار رفتارهای قلدرانه
تر بودند و رفتارهای پرخاشگرانه کمتری نشان ، همدلکردندیمکرر در رفتارهای اجتماعی شرکت م

مهم  یهایکی از مؤلفه عنوانبه توانیرا م ه عبارتی، همدلیب. (Espelage et al., 2015) دادندیم
همچنین . تهیجانی و اجتماعی بر کاهش رفتارهای پرخاشگرانه در نظر گرف سازگاریدر اثرگذاری 

 زجملها. که بین همدلی با قلدری رابطه منفی وجود دارد انددادهدر این زمینه مطالعات مشابه نشان 
Mitsopoulou & Giovazolias (2015 ،)اند، یک ارتباط منفی بین همدلی و رفتار قلدری پیدا کرده

 Elliott. ابدییکاهش م آموزاندانشکه با افزایش رفتار همدلی، رفتارهای قلدری در  صورتنیبد

et al (2019 )یرونی شده بی رفتارهای لاهمدلی و سطح با یهانشان دادند سطح پایین مهارت
 & Jolliffeنتایج پژوهش همچنین . است آموزاندانش کننده رفتارهای قلدری در ینیبشیپ

Farrington (2011) از همدلی  کنندیکه قلدری نمشان نلانیز نشان داد قلدرها در مقایسه با همسا
ی دیگر به این نتایج امطالعه( در 2012) Georgiou & Stavrinides. برخوردارند یترنییعاطفی پا

ست به د یهاافتهی ضمناً. اجتماعی و همدلی عاطفی رابطه منفی دارد یهاقلدری با مهارت رسیدند
 نشان داده که قلدری با همدلی رابطه منفی دارد Del Rey et al (2016)آمده از پژوهش 

ای ها و رفتارهها، ارزشاجتماعی موجب تقویت یا تغییر نگرش سازگارییادگیری مچنین ه
رفتارهای  باعث تواندیخود م نوبهبهکه این تغییرات  ددگرینفس فرد مسطح عزت بهبودانسان و 

 یسازگار. یکی از این رفتارهای مثبت و سازنده باشد تواندیکه همدلی هم مشود مثبت و سازنده 
نیز توجه  همسالان خودو به  افتهیبر خودشان کاهش آموزاندانشتا توجه  شودیاجتماعی باعث م

ین ممکن است هم کهکرده و خود را در یک فضای گروهی و در تعامل با دیگران در نظر بگیرند 
ها و افزایش توجه به دیگران باعث ایجاد همدلی نسبت به آن )خودبرتربینی( کاهش توجه بر خود

اری سازگ خاطرداشتنبهاحساس همدلی و دلسوزی بیشتر به دیگران  خاطربه تیدرنهاو  گردد
ک متغیر ی عنوانبههمدلی  بنابراین؛ اجتماعی بیشتر، رفتارهای قلدری را کمتر از خود نشان دهند

مثبت رفتارهای تا از توانایی شناختی خود در جهت  کندیعمل کرده و فرد را وادار م یاواسطه
 رفتارهای کاهشدر هیجانات دیگران است که موجب  شدنکیشرهمدلی شامل . استفاده کند

 یجابهآموز خود را زیرا در این شرایط دانش ؛شودیم پسندجامعهضداجتماعی و افزایش رفتارهای 
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؛ بنابراین، کندیتجربه م اشیکه قربان کندیم درکدیگران گذاشته و همان احساس و دردی را 
و  پسندامعهجخوبی برای بروز رفتارهای  ینیبشیآموز بیشتر باشد، پحس همدلی در دانش هراندازه

قی و عاطفی در برابر رفتارهای قلدرمآبانه لایک سپر اخ عنوانبههمدلی . نه به دوستان استهمدلا
 ابتدایی آموزاندانشضمناً . کندیبازداری م یفردنیب یهاو کشمکش ییجوزهیعمل نموده و از ست
در نظریه  یریالگوگ) رفتار کنند یاجتماع ایپرخاشگرانه  ی،طیمح راتیتأث لیممکن است به دل

 یپرخاشگرانه و هم رفتارها یممکن است در درازمدت هم رفتارها یعنی، یادگیری اجتماعی بندورا(
دولبه  ریشمش کی عنوانبهآموز ممکن است دانش یهمدل ن،یطرفدار داشته باشند؛ بنابرا یاجتماع

 رشیو بر پذ کندیم را مهار یو هم پرخاشگر کندیم جیبودن را ترو یعمل کند، هم اجتماع
 یمطلوب جیکودک نتا یباشد، پس پرورش همدل قتیحق نیاگر ا. گذاردیم ریتأث شتریهمسالان ب

پذیرش توسط  ازجملهنظریات اجتماعی  خاطربه تواندیمو این  دوچندان به همراه خواهد داشت
 رشیموردپذدوست دارند توسط گروه همسالان خود  آموزاندانشگروه همسالان خود باشد که 

قصد  ایات احساس قیدق ریفرد در تفس یی، توانایبر اساس مدل پردازش اطلاعات اجتماع. قرار گیرند
کودکان را قادر  ،یدقت بالاتر در همدل. گذاردیم ریاو تأث یفردنیببر روابط  میمستق طوربه گرانید
ها کمک کند تا روابط خوب عمل کنند و به آن درستیبههنگام تعامل با همسالان خود  سازدیم

نجر م گرانید یهاالعملبرعکس، درک نادرست کودکان از عکس. حفظ کنند گرانیخود را با د
 شودیمنجر به طرد همسالان م شتریکه ب شودیها مرفتار نامطلوب آن ایها به پاسخ نامناسب آن

(Wang et al., 2019.) 
ی که رفتارهای هاگروهی که همدلی داشته باشند، کمتر جذب آموزاندانشاز سویی دیگر 

(، بیان کرده است که 2016) Riceکه  طورهمان. شوندیم، دهندیمقلدری )سنتی یا مجازی( انجام 
 یقلدر تیخود با دخالت کمتر در موقع نوبهبهمرتبط بود که  یکمتر با عدم مشارکت اخلاق یهمدل

مشارکت اخلاقی آلبرت بندورا ممکن است به توضیح ارتباط بین  نظریه عدمهمچنین . همراه بود
زمانی  یشناختروانهای جداسازی اخلاقی به دنبال بیان مکانیسم. همدلی و رفتار قلدری کمک کند

أکید بر شوند، با تصورت گروهی، مرتکب اعمال غیرانسانی میو چه به ییتنهابهاست که افراد، چه 
. کنندی خودتنظیمی عاطفی پیوند بین استدلال اخلاقی و رفتار را واسطه میهاکه مکانیسم یندیفرا

رفتاری که با  یاختشنمیتنظخودتنظیمی عاطفی )مثلاً همدلی(،  یندهایفرابا استفاده از به بیانی دیگر 
؛ (Kokkinos & Kipritsi, 2018) شودیمطابقت دارد، برانگیخته م شدهتیتثبهنجارهای اخلاقی 

اذعان نمود همدلی نقش مهمی در بین سازگاری اجتماعی  توانیم ذکرشدهمطالب  بهباتوجه نیبنابرا
 ورطبهبا همدیگر  هامؤلفهبر رابطه بین این  تواندیمو همدلی  کندیمو هوش اخلاقی با قلدری ایفا 
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 ؛ده استمقطع دوم دبستان انجام ش پسر آموزاندانش یپژوهش بر رو نیا. باشد رگذاریتأثغیرمستقیم 
 پژوهش سنجش گرید یهاتیاز محدود. کرد اطیاحت دیبا گریبه جوامع د جینتا میلذا در تعم

اعث از عوامل ب یبود که بعض و غیربومی یدهگزارشخود  هانامهپرسش قیپژوهش از طر یرهایمتغ
 شودیمی پژوهش پیشنهاد هاتیمحدود بهباتوجه. شودیم آموزاندانش یدهدر پاسخ یریسوگ

اهمیت  بهباتوجهدختر  آموزاندانشرا در مقاطع تحصیلی دیگر و  موضوع نیهم آتیپژوهشگران 
 شودیمیشنهاد پهمچنین . بالاتر رود جینتا یریپذمیتعم تیانجام دهند تا قابلی سن و جنسیت هامؤلفه

 آموزانانشدهوش اخلاقی که متناسب با سن این  نامهپرسش ژهیوبه هانامهپرسش سؤالات بهباتوجه
محقق ساخته مبتنی بر سن و جنسیت  یهانامهپرسشنبود، پژوهشگران در مطالعات بعدی از 

معلمان در  شودیمی پژوهش پیشنهاد هاافتهی بهباتوجه درمجموع. استفاده نمایند آموزاندانش
 یاو ارتق تیدر خصوص تقو آموزاندانشو تفکر و پژوهش به  یمطالعات اجتماع یساعات درس

یباز ،یاانهیرا یهایباز سانینوبرنامههمچنین . ی لازم را بدهندهاآموزش یگروه تیبا فعال یهمدل
کنند تا با کمک  یکودکان و نوجوانان طراح ژهیو یاجتماع یهامهارت شیمخصوص افزا ییها

مدارس در خصوص  رانیمعلمان و مدعلاوه بر این موارد، . ابدیآنان کاهش  یقلدر زانیم هایباز نیا
 آموزاندانش یهمان طرح بوم برا ایمدرسه  ژةیوو برنامه  یجلسات آموزش یپرورش هوش اخلاق

 .ندیبرگزار نما

 مشارکت نویسندگان
 اصلاح نگارشی. نویسنده اول: نگارش و تنظیم مقاله، نویسنده دوم: بازبینی و

 تعارض منافع
 تعارض منافعی ندارند. گونهچیهنویسندگان 

 سپاسگزاری
از  .است آبادنجفآزاد اسلامی دانشگاه  شناسیروانرشته  ارشدیکارشناس نامهانیمقاله حاضر برگرفته از پا

 تمامی همراهان و شرکت کنندگان در پژوهش کمال قدردانی را داریم.
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