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 مقدمه

های وارد شده بر سیستمی مشخص به معنی تشخیص علل آسیب 4شناسیآسیب

زا قدم موردمطالعه است. تمام مطالعاتی که در جهت آشکارسازی عیوب و عوامل آسیب

 (.4314شناسی قرار دارند )پیدایی،  بردارند، در حیطه آسیب

تر ساختار، وتحلیل و شناخت دقیق جهت تجزیهشناسی بر پایه اطلاعات آسیب 

جو، لازم و ضروری های مدیریتی و سایر عناصر چارهها، سبکها و روشتعاملات، رویه عمل

منظور تعامل  ها بهآوری دادهمند از جمعشناسی فرآیند نظامدیگر آسیب عبارت است؛ به

های محیطی در و محدودیت ها، فشارهااثربخش و سودمند در راستای حل مشکلات، چالش

 (.0226، 0سازمان است )مانزینی

گذارد طور مستقیم بر سطح سواد مردم یک جامعه اثر می یکی از عواملی که به 

ویژه آموزش دوره پیش از  کیفیت آموزش و برنامه درسی در نظام آموزشی هر کشور به

م سازمان یونسکو و (. بر اساس اعلا4381دبستان و دبستان است )بدریان و کیامنش، 

های آموزشی حاکی از آن است که در کشورهای دارای سیستم یونیسف، تجربیات نظام

شوند و صورت یکنواخت طراحی می آموزشی متمرکز که در آن تصمیمات در سطوح بالا به

شوند معمولاً منجر به بهبود فرآیند آموزش و با کندی و با تأخیر به سطوح پایین منتقل می

 (.4388پسند، شوند )پرداختچی، حجازی، شاهری نمییادگی

ای شاخص برای توسعه ترین دوره زندگی آدمی و دوره کودکی اولین و مهم 

(. ر این دوره کودک یک نقش فعال در 4313های بنیادی حرکتی است )مفیدی،  مهارت

یار مهم و آورد بسساختار یادگیری و فهمیدن دارد و دانشی که در این دوران به دست می

توجهی از یادگیری در  (. با توجه به اینکه مقدار قابل0242، 3تعیین کننده است )کروگ

(. آموزش صحیح و مؤثر در این دوره باعث 0225، 1افتد )هیتزسنین پایین اتفاق می

(. در این دوره کودک یک نقش 0221، 5های بعدی خواهد شد )روسکوسموفقیت در دوره

آورد. بسیار گیری و فهمیدن دارد و دانشی که در این دوران به دست میفعال در ساختار یاد

اند تا کنند، مشتاقکه کودکان مدرسه را شروع می مهم و تعیین کننده است، هنگامی

های لازم برای ورود به این حرکت در کودک ایجاد چیزهای جدیدی بیاموزند و اگر آمادگی

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

1. Pathology 

2. Manzini 

3. Krogh 

4. Hitz 

5. Roskos 
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ی آینده او نیز فراهم خواهد شد )برخورداری و هاشود، حتماً ضمانت برای کسب موفقیت

 (.4381جمشیدیان، 

، 1، دیویی3، مونته سوری0، پستالوزی4تحقیقات فراوان دانشمندان معروفی مانند روسو

، والدورف، اسکوپ نیز مؤید 8، بانک استریت1و الگوهای آموزشی رجیو امیلیا 6، فروبل5پیاژه

ی هر کودک در چگونگی تشکیل شخصیت و های اولیهاین مطلب است که تجارب سال

وپرورش  نهایت تأثیرگذار است. امروزه به دلایلی گوناگون، جایگاه آموزشکمال نهایی وی بی

ترین آن دلایل است  ها یکی از مهمپیش از دبستانی در حال ارتقاء است. نتایج پژوهش

از دبستانی، وپرورش پیش  (. در تبیین اهمیت و ضرورت آموزش0241، 1)برید کمپ

؛ کامیلی، وارگاس، ریانو 0240؛ 44، ژای، ریور و جانس0243، 42مطالعات )دانکن و مگنسن

؛ رامی، 0221؛ 43؛ ایوس، لیب، مایفیلد، میلر و پیناکسی0228؛ بارنت، 0242؛ 40بارنت

دهند که (؛ به خوبی نشان می0222) 41کمبل، برچینال، اسکینر، گاردنر و رامی

 تواند یادگیری و تحول کودکان را بهبود بخشد.دبستانی میوپرورش پیش از  آموزش

اند. یکی حساسیت و این مطالعات اهمیت دوران کودکی را از دو جنبه نشان داده 

ها  های آموزشی است و دیگری دوام و عمق یادگیری آنسهولت اثرپذیری کودکان از محیط

رای کسب تجارب بعدی کودکان در این دوران است؛ یعنی یادگیری اولیه زمینه مناسبی ب

شود، هم پایداری و دوام دبستانی آموخته می آورند و آنچه در سنین اولیه و پیشفراهم می

وپرورش دوران اولیه  ها مشکل است )آموزش بیشتری دارد و هم تخریب و از بین بردن آن

 (.0243کودکی، 

های یفیت برنامه سالدهنده پیوندهای روشنی بین ک اکثر نتایج این مطالعات نشان 

ها همچنین پیامدهای  باشند. آناولیه کودکی و موفقیت تحصیلی بعدی کودکان می

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

1. Rousseau 

2. Pestaloozi 

3. Montessori 

4. Dewey 

5. Piagit 
6. Froebel 

7. Reggio Emilia 

8. Bank Street 

9. Bredekamp, S. 

10. Duncan, G. J. & Magnuson, K. 
11. Zhai, F. Raver, C. & Jones, m. m 
12. Camilli, G. & Vargas, S. Ryan, S. & Barnett, W, S. 

13. Aos, S. Lieb, R. Mayfield, J. Miller, M. & Pennucci, A. 

14. Ramey. C, T. Campbell, F. A. Burchinal, M. Skinner, M, L. & Gardner, D. M. 



 

 

 

 

 

   
 

 4316دبستان و دبستان، سال دوم، شماره هفتم، بهار  شیفصلنامه مطالعات پ 
 

 

1 

 
دهند مدتی را نشان می اجتماعی مثبت و بلندمدت و همچنین فواید شناختی کوتاه

 (.0224، 4)گلبک

های پیش از دبستانی امروزه انتظارات جوامع مختلف از آثار مثبت و سازنده برنامه 

ریزان و متصدیان این دوره انتظارات و توقعات افزایش یافته است و از مربیان و برنامه

ها و نیازهای دبستانی باید با توجه به ویژگی ی پیشهای دورهمتفاوتی وجود دارد. برنامه

ها باید کودک محور کودکان تنظیم شود و محدوده مشخص و معینی داشته باشند، برنامه

اصولی فرآیند محور باشند و دارای نظام رشد محور باشند، به همین دلیل  باشند و از نظر

-های آموزشی و تربیتی کودکان باشد، تبادل نظر با اداره ها باید متناسب با فعالیتبرنامه

دهد که ابهامات ی پیش از دبستانی نشان میکنندگان، مجریان، مربیان و کارکنان در دوره

شناسی این دوره از آموزش وجود دارد ها، اهداف و روشبرنامههای بسیاری در و بدفهمی

 (.4315)آخش و همکاران، 

دار هایی هدفآموزشی کودک، باید برنامه منزله اولین تجربه دبستانی به ی پیشدوره 

های رشد و تکامل کودک را در برگیرد. اگر اوقات کودک در مراکز داشته باشد تا همه جنبه

ها نشده گردد و نقطه آغاز و پایان برنامه بینی هدف و پیشکارهای بی دبستانی صرف پیش

جای اینکه کودک را برای آموزش  های آموزشی، بهمعین نباشد، علاوه بر وارد آوردن آسیب

ی پیش از کودکان در دوره کند.آماده کند، تصور نادرستی از مدرسه در ذهن او القاء می

غنی نیاز دارند؛ زیرا هرگونه قضاوت و داوری در مورد اهمیت دبستانی به برنامه و محتوایی 

ریزی و تدارک برنامه و محتوای آن بستگی دارد. ها به کیفیت برنامهاین دوره از آموزش

مندان کار تواند به مربیان، والدین، دانشجویان و علاقهچنین برنامه و محتوایی است که می

ک کند تا برنامه درسی خود را به روش منطقی و دبستانی کم ی پیشبا کودکان در دوره

)مولایی و پیوسته بنا نهند و از کار با کودکان این دوره تجربه و تحلیل درستی داشته باشند 

شود و نیازمند بررسی و برنامه درسی این دوره یک بازده محسوب می؛ و (4381رضائی، 

خود را دارا باشد )کلمن و  های خاصباید هدف، محتوا و روشبازنگری بنیادی است و 

ها و نیازهای کودکان و بر های این دوره باید متناسب با ویژگی(؛ بنابراین برنامه0228، 0مک

پذیری، بر کودکان  شوند و همراه با نظم، پایداری و انعطافاساس اهداف مشخص طراحی 

ی بازی در این های کودکان باشند، به شیوه اصولمتمرکز باشند، متناسب باسطح توانایی

های های شخصی کودکان ارزش داده شود، فعالیتمراکز انجام شود، به استقلال و انتخاب

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

1. Golbeck, S. L. 

2. Coleman& Mc Quillan 
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ها متناسب با ها گنجانده شود و برنامه ها متفاوت و تنوع لازم را در آنمختلف در برنامه

 گفت نقش مربی در حیات تربیتی کودکان ازکنند و باید ها تغییر پیشرفت دانش و مهارت

ترین عناصر یک برنامه مناسب و مطلوب است و کیفیت آموزش کودکان به وجود  مهم

معلمان و مربیان کارآمد، مؤثر و آگاه بستگی تام دارد؛ که درزمینه استخدام نیروی انسانی 

شود و به تخصص مربیان برای این دوره برای این مراکز در کشور ما توجه کافی مبذول نمی

دبستانی به  های مراکز پیش(. باید در برنامه4312شود )مفیدی،  ه نمیچنانی داد اهمیت آن

شادابی فضای بازی، رفاه مربیان، فرهنگ عمومی، طراحی مناسب محیط آموزشی 

های مراحل رشد و پرورش های فردی و شرایط فرهنگی بومی کودکان و به ویژگی تفاوت

آور در اولویت باشند،  های نشاطتشود، بازی و فعالیحواس گوناگون کودکان توجه کافی 

ها با اهداف دوره ابتدایی هماهنگ و همسو انتخاب شوند، نظارت بر مراکز بیشتر برنامه

باشد، توزیع جنسیتی در پرسنل آموزشی مراکز طبق اصول مشخص صورت گیرد، فضای 

ن هایی جدید برای تحصیل کودکافیزیکی مراکز عمدتاً مناسب کارآموزشی باشد، مکان

های کودکان در نظر گرفته شود و احداث گردد، مواد آموزشی مناسب برای فعالیت

دبستانی موردتوجه قرار گیرند )زارع،  رهنگی و زبانی در دوره پیشف هایهمچنین تفاوت

 (.4386قشونی، 
وپرورش،  آموزش مسئولین توسط ویژه به آموزشی، هایسیستم در آنچه متأسفانه 

 اینکه پذیرفتن علیرغم که است این کرد مشاهده توانمی والدین یحت و آموزشی مربیان

 هایبرنامه اتخاذ با یک است. هر برخوردار خاصی اهمیت از زندگی کودک اولیه هایسال

 به فکری وابستگی از ی رهاییدرباره کنند ومی خالی شانه تربیتی وظیفه انجام از نامربوط

 (.4314لوی، دارند )عبرنمی قدمی استقلال مرحله
باید بیشتر  دبستانی های جدیدتر و تأسیس نهادهای پیشریزیبنابراین لزوم برنامه 

های بالاتر های لازم برای ادامه تحصیل در ردهموردتوجه قرار گیرد. چراکه با این امر توانایی

 شرایط نمودن فراهم ،اساسی این دوره هدف شود؛ و ازآنجاکهبرای کودکان فراهم می

 حسی، اعمال و بدنی رشد در ابعاد کودکان شخصیت پرورش جهت مناسب وزشیآم

 هایی برنامه وسیله به امر این تحقق که است ذهنی و اخلاقی عاطفی، اجتماعی، حرکتی،

 (.4314است )فتاحی،  پذیر امکان اصولی و صحیح
ودکان شود که کدوره پیش از دبستان به دوره دوساله رسمی و غیراجباری اطلاق می 

دهد )برنامه های آموزشی و تربیتی قرار میسال را تحت پوشش برنامه 6و  5گروه سنی 
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، کانادا، انگلیس، 4(. همچنین در اکثر کشورهای پیشرفته ازجمله آمریکا4314درسی ملی، 

، هلند و دیگر کشورها با وضع قوانین و مقررات لازم به 0ژاپن، فنلاند، سوئد، آلمان، بلژیک

(. به طبع آن در ایران نیز با توجه به تأکید 0228، 3دهند )ریگاو شاپها پاسخ می حقوق آن

انداز، نقشه جامع ملی، برنامه پنجم توسعه، سند تحول بنیادین اسناد بالادستی )سند چشم

منظور آغاز یک حرکت جدی و منسجم جهت تهیه برنامه آموزشی  و برنامه درسی ملی( و به

دار، متناسب بافرهنگ و روحیه  یافته، جامع، هماهنگ و هدف زمانتربیتی نظامند، سا –

های اساسی باید برداشته دبستانی گام حاکم بر جامعه برای آموزش و تربیت مقطع پیش

 شود.

 پژوهش پیشینه

دبستانی در داخل و خارج از کشور  شناسی مراکز پیشهای مختلفی در مورد آسیبپژوهش 

های شناسایی شناسی روش( در پژوهشی تحت عنوان آسیب4315انجام گرفته است. شفق )

و پرورش خلاقیت در کودکان مقطع پیش از دبستان و دبستان در ایران به این نتیجه رسید 

های کشف و خلاقیت در ایران با معیارها و استانداردهای جهانی آن فاصله دارد و که روش

 گردد.را میصورت ناکارآمد و ناقص اج ها بههمچنین این روش

شناسی وضعیت (. با هدف بررسی آسیب4315نتایج پژوهش آخش و همکاران ) 

آموزشی و برنامه درسی دوره پیش از دبستان ایران انجام گرفته است، حاکی از آن بود که 

هایی در مراحل و ها و چالشی پیش از دبستان کشور ما آسیبهای درسی دورهدر برنامه

 د.سطوح مختلف وجود دار

شناسی آموزش هنر کودکان ( با عنوان آسیب4313نتایج پژوهش مجید کجوری ) 

دبستان مربوط به فضا  ی پیشترین مشکلات دوره دبستانی به این نتیجه رسید که مهم پیش

 و نحوه آموزش و تدریس بوده است.

( در پژوهشی با عنوان مهندسی مجدد مهدهای کودک حلقه 4310عباسی و امامی ) 

ده در چرخه توسعه منابع انسانی کشور به این نتیجه دست یافتند که اگر مهدهای مفقو

کودکان تبدیل شوند و به وظیفه اصلی خود که « محل نگهداری»هایی جز کودک به مکان

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

1. America 

2. Belgium 

3. Riga and Shop 
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پذیری و تربیت صحیح کودکان و نه صرف نگهداری از آنان، بدل شوند؛ نسل کارآمد جامعه

 ند داد.ای تحویل جامعه خواهو شایسته

( بیانگر آن است که تعامل مربیان با 4314نتایج پژوهش پوشنه، خسروی و پورعلی ) 

 دبستانی کیفیت لازم را ندارند. کودکان در مراکز پیش

های مراکز  ( که با هدف بررسی کمی و کیفی فعالیت4386پژوهش زارع و قشونی ) 

های زیادی از لحاظ برنامه تآموزشی پیش از دبستان انجام شده است، نشان داد که تفاو

وپرورش  درسی و عناصر بین مراکز آموزشی پیش از دبستان سازمان بهزیستی و آموزش

 وجود دارد.

دبستانی  های مراکز پیشارزشیابی محتوای کتاب»(، با عنوان 4386محمودی مهر ) 

های کتاببه این نتیجه رسید که محتوای « وپرورش استان لرستان وابسته به وزارت آموزش

های کودکان و اهداف تعیین شده تناسب ندارد و ضعیف است و بقیه  قرآن، با ویژگی

شده ضعیف  ها با توجه به اهداف تعیینها در حد متوسط هستند، درمجموع، این کتاب کتاب

 و در حد متوسط هستند و نیاز به اصلاح دارند.

ی یزان کیفیت برنامه( که با هدف بررسی ارزشیابی م4381در تحقیق پورعلی ) 

دبستانی شهر تهران بوده است و به کمک پرسشنامه محقق ساخته  درسی مراکز پیش

مربی انجام شده است، به نتایج زیر دست یافته است:  015ی پاسخ و بر نمونه آماری بسته

دبستان از کیفیت لازم برخوردار نیست. نسبت مربی به  تعامل با کودکان در مراکز پیش

دبستان از تناسب لازم برخوردار است. نسبت تعداد  نها در بخشی از مراکز پیشکودک ت

دبستان موردبررسی از  دانش آموزان )اندازه گروهی(، به کلاس در نیمی از مراکز پیش

های دبستان در حد متوسط از مهارت تناسب لازم برخوردار است. مربیان مراکز پیش

های لازم یش از نیمی از مربیان موردبررسی از آموزشموردنیاز شغل مربیگری برخوردارند. ب

در حوزه تخصصی برخوردارند. بین مربیان و والدین در حد متوسط ارتباط مناسب وجود 

های مطلوب و کیفیت طور متوسط و ویژگی دبستانی موردبررسی به دارد. کادر آموزشی پیش

 کاری برخوردارند.

دبستانی به این نتیجه  وجود مراکز پیش( در بررسی وضعیت م4382پور )میدانی 

اند، از رسیده است که در اکثر این مراکز، مربیان به روش تدریس سخنرانی متکی بوده

اند، لحاظ وسایل و امکانات آموزشی، در صد کمی از این مراکز به این وسایل مجهز بوده

 اند.نگذرانده آموزی و آموزشی خاصی را ی مهارتاکثر مربیان و مدیران دارای دوره
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(، در پژوهش خود به این نتیجه 0242) 4های خارجی بلیک لوکدر پژوهش 

دبستان برای رشد و پیشرفت  یافت که: مهارت زبانی از نیازهای ضروری کودکان پیش دست

های زبانی برای رفتار متقابل اجتماعی و های شناختی و یادگیری است و نیز مهارتمهارت

 شود.ی حیاتی محسوب میارتباط اجتماعی امر

های با ( حاکی از آن است که مربیان در کلاس0224) 0مطالعات بوال و کسیدی 

کیفیت دارای مدارک دانشگاهی مرتبط هستند رفتارهای مثبت بیشتری همچون حساسیت 

های منفی کمتری چون تنبیه و تندخویی اند و واکنشو توجه به کودکان از خود نشان داده

تواند یکی از دلایل ها وجود دارد. احتمالاً نداشتن مدرک دانشگاهی مرتبط می ندر رفتار آ

 (.4380تعامل پایین مربیان با کودکان باشد )مولایی، تاجکوه؛ 

(، پیرامون با برنامه درسی کودکستان و تأثیر آن بر 0228) 3تحقیق جکوبسون 

تواند به شود میبر بازی تهیه میهای درسی که با تأکید قوی دهد. برنامهها نشان میمهارت

های اجتماعی و دانشگاهی منجر افزایش یادگیری و رشد در کودکان و دستیابی به موفقیت

 شود.

دبستانی انجام  (، در پژوهشی که درباره کیفیت آموزشی مراکز پیش0224) 1شریدان 

باکیفیت دبستانی  ی یک واحد پیشداده است و هدف از انجام پژوهش شناسایی مشخصه

شود در )گوته برگ(، یاد می 5بالابود، این مطالعات که از آن تحت عنوان مطالعات گوتنبرگ

چندین بخش انجام پذیرفت. در قسمتی از این مطالعه که هدف آن بهبود کیفیت آموزشی 

 کودکستان بود از هر دو روش ارزیابی بیرونی و خودارزیابی استفاده شد. 02در 

دبستانی  (، در ارتباط با فعالیت بدنی کودکان پیش0228) 6تنتیجه پژوهش لابا 

های بدنی یکی از نیازهای ضروری برای کودکان است، دهد که باوجوداینکه فعالیتنشان می

ویژه دختران از فعالیت بدنی کافی برخوردار نیستند؛ لذا ترویج و  دبستانی به کودکان پیش

ازپیش احساس  های بدنی در کودکان بیشیتتقویت راهکارهای بیشتر برای انجام فعال

 شود. می

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

1. Blaik lock 

2. Boal et Cassidy 

3. Jakubson 

4. Sheridan 

5. Gothenburg 
6. Labbat 
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ها چه در داخل و خارج اگر چه سعی داشتند در شناسایی مشکلات اکثر این پژوهش 

اند، منتها هایی بردارند و تا حدودی نیز موفق بودهدبستانی قدم ی پیشهای دورهو آسیب

ی تربیتی دوره –های آموزشی ها و فعالیتها اکثراً به بعد خاصی از برنامهاین پژوهش

های اند؛ و خلأ پژوهشی در کشور ما که به همه مشکلات و آسیبدبستانی توجه داشته پیش

های ی پیش از دبستانی از تمامی جوانب بپردازد، کاملاً محسوس است. شناخت آسیبدوره

در جهت  کند تاها کمک میی پیش از دبستانی و بررسی و منشأ این آسیبپیش روی دوره

ها پرهیز شود. در ارتباط با  ها کار مفیدتری انجام شود و از برخوردهای سطحی با آن رفع آن

عنوان کسانی که بعد از خانواده  شود که مربیان پیش از دبستانی بهها مشاهده میاین آسیب

گر های دیاند که در پژوهشهایی را مطرح کردهبیشترین سرکار را با کودکان دارند، آسیب

شود. این امر ضرورت دقیق این نظریات را برای ها توجه نمی ندرت وجود دارد و یا به آن به

 کند.ها را مشخص میای از آسیببه دست آوردن مجموعه

دبستانی  تربیتی مراکز پیش –شناسی برنامه آموزشی  در این پژوهش هدف آسیب

ضمن  دبستانی شهر یاسوج بیان پیشدبستانی بود. مر شهر یاسوج از نگاه مربیان مراکز پیش

توانند بیان مشکلاتی که در این پژوهش به آن اشاره شده است، مواجه هستند و نمی

ها نداشتن  آن ترین دغدغه های خود را طبق چارچوبی مشخص به پیش ببرند؛ اما مهم برنامه

برند، این امنیت شغلی است، برای اینکه مربیان هنوز در وضعیت حق التدریس به سر می

 برد.ها و پیشرفت کودکان از بین میانگیزه کافی را برای انجام دادن فعالیت

 بنابراین در این پژوهش به اهداف و سؤالات زیر پرداخته شده است. 

 پرسش اصلی پژوهش

دبستانی )دولتی(،  تربیتی مراکز پیش –های آموزشی ها و فعالیتهای برنامهآسیب

 اند؟ (، کدم4310-13سال تحصیلی ) وج(، دروپرورش شهر )یاس آموزش

 های فرعی پژوهشپرسش 

 دبستانی وجود دارد؟ تربیتی مراکز پیش –های آموزشی هایی در برنامهچه آسیب -4

دبستانی چگونه  تربیتی مراکز پیش –های آموزشی ها در برنامهبندی آسیباولویت -0

 است؟

تربیتی مراکز  –های آموزشی ههای برنامچه راهکارهایی برای حل آسیب -3

 دبستانی وجود دارد؟ پیش
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 شناسی روش

روش پژوهش حاضر ترکیبی از نوع آمیخته اکتشافی بود. محقق از دو روش کیفی و کمی 

دبستانی  ها استفاده کرده است. جامعه پژوهش شامل مربیان دوره پیشبرای گردآوری داده

دبستانی شهر مورد نظر  مراکز پیش مربیان دبستان شهر یاسوج بود. تعداد در مراکز پیش

نفر از مربیان با روش هدفمند برای انجام  8مربی بوده است. در مرحله کیفی تعداد  402

رو، در پژوهش حاضر یک سری سؤالات  انتخاب شدند، ازاین یافته نیمه سازمان مصاحبه

سؤالات با مشورت  مرتبط با سؤالات و اهداف پژوهش طراحی شد. بعدازآن تعدادی از آن

عنوان سؤالات مصاحبه انتخاب شدند؛ و برای بررسی اعتبار  چند تن ازمتخصصان به

ازاینکه اعتبار پرسشنامه توسط اساتید  استفاده شد. پس پرسشنامه، از اعتبار محتوایی

نظران امر، مورد تأیید و بازبینی قرار گرفت، از نظرات چند  عنوان متخصصان و صاحب به

نظر دیگر در این زمینه برای صحه گذاشتن بر تأیید اعتبار پرسشنامه  صاحب متخصص و

نفر از مربیان با استفاده از  10استفاده شد. در مرحله کمی بر اساس فرمول کوکران تعداد 

ای برای تکمیل پرسشنامه انتخاب شدند. ابزار پژوهش در مرحله کمی، روش تصادفی خوشه

گیری  برای محاسبه ضریب قابلیت اعتماد ابزار اندازه پرسشنامه محقق ساخته بود؛ و

)پرسشنامه(، از فرمول آلفای کرونباخ استفاده شد. پایایی بر اساس ضریب آلفای کرنباخ 

بندی و  های حاصل از مصاحبه از شیوه مقوله تحلیل داده منظور  محاسبه شد. به 10/2

بندی هر گویه، منظور اولویت ن(، بههای کمی از )آزمون فریدمکدگذاری و برای تحلیل داده

 ها استفاده شد. با رعایت مفروضات آن

 های پژوهشیافته

 تحلیل کیفی

تربیتی  -های آموزشی ها، فعالیتهایی در برنامهسؤال اول پژوهش: چه آسیب -

 دبستانی )دولتی(، وجود دارد؟ مراکز پیش
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تربیتی  -های آموزشیتها و فعالیهایی درزمینه )اهداف( برنامهچه آسیب -1

 دبستانی وجود دارد؟ مراکز پیش
 (1جدول شماره )

 کدگذاری هازیر مقوله مقوله اصلی

 

 

 اهداف

 توجه به کودکان نفس پرورش روحیه اعتمادبه -4
های گروهی و رشد  برگزاری فعالیت

 عاطفی

 های خارج از کلاس گردش وسعت و گستردگی رشد زبان -0
د زبان فعالیت جدید برای رش

 کودکان

 رشد زبان و سخنگویی رشد بیان کلامی توصیف و بیان کلامی، بحث -3

 شکوفایی خلاقیت کودکان کننده خلاقیت محیط ترغیب ها بیان خلاق و درک زیبایی -1

 رشد شناختی، تفکر رشد حل مسئله و استدلال حل مسائل پیدا کردن راه -5

نفس کودکان که به علت توجه نکردن به کودکان و  تی از جمله: اعتمادبهپیش از دبستانی دارای مشکلا اهداف

های جدید و بحث و افتد. رشد زبان که به علت نبود فعالیتها عقب می های گروهی است که رشد عاطفی آن بازی

رصت کافی کند؛ و فها محدود می ها وجود ندارد که رشد و خلاقیت آنگفتگو است. محیط مناسب برای بیان زیبایی

 شود؛ که باعث عدم رشد شناختی در کودکان شده است.به کودکان برای حل مسائل و استدلال کردن داده نمی

تربیتی  -های آموزشیها و فعالیتهایی درزمینه )محتوا( برنامهچه آسیب -2 

 دبستانی وجود دارد؟ مراکز پیش
 (2جدول شماره )

 کدگذاری هازیر مقوله مقوله اصلی

 وامحت

 تناسب با سن کودکان همخوانی محتوا متناسب با سن کودکان -4

 تئوری )نظری( شکل محتوا تدریس عملی محتوا -0

 آگاهی از محتوا تطابق با اهداف تطابق محتوا با اهداف -3

 محتوای متنوع میزان محتوا محتوای متنوع -1

 اکیفیت محتو جذابیت و متنوع بودن محتوا کیفیت محتوا -5

 وقت برای یاددادن زیاد بودن حجم محتوا حجم محتوا -6

های محتوای مراکز پیش از دبستانی گفته شد که محتوا متناسب با سن کودکان در نظر گرفته با بررسی آسیب

دبستانی، مربیان اطلاع  شوند. چون از اهداف پیشصورت تئوری تدریس می ها بیشتر بهاند؛ و محتوا در کلاس نشده

گیرد، محتوا متنوع نیستند و باعث غیرفعال شدن ادی ندارند. تدریس محتوا بدون توجه به اهداف انجام میزی

شود. کیفیت محتوا پایین است و جذابیت لازم را برای کودکان ندارد و حجم محتوا برای مربی و کودکان می

 کودکان در این سن زیاد است و کیفیت محتوا در نظر گرفته نشده است.
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 -های آموزشیها و فعالیتهای تدریس( برنامههایی درزمینه )روشچه آسیب -3 

 دبستانی وجود دارد؟ تربیتی مراکز پیش

 (3جدول شماره )
 کدگذاری هازیر مقوله مقوله اصلی

 های تدریس روش

 مستقیم و سنتی ها نوع روش روش تدریس غیرمستقیم -4

های تدریس فعالیت محور و روش -0
 وعمتن

 ها شکل روش
، صورت ذهنی به

 بعدی تک
تعامل بین مربیان و کودکان  -1

 موقع تدریس
 هاکیفیت روش

ها، عدم  تنوع روش
 تعامل

 های تدریس فعال روش ها نوع روش کارگیری روش تدریس فعال به -5

 روش گردش علمی -6
آشنایی با محیط 

 بیرون
 یادگیری

های تدریس در مراکز که: نوع روش هایی ازجمله اینش از دبستانی آسیبهای تدریس مربیان در مراکز پیروش
گیرد و صورت ذهنی انجام می صورت ذهنی است و تدریس مفاهیم به ها بهمستقیم و سنتی است، شکل روش

از  کنند، تعامل بین مربیان و کودکان در موقع استفادههای تکراری استفاده میمربیان در کار با کودکان از روش
ها غیرفعال ها است، یادگیری عمیق نیست و نوع روشروش تدریس وجود ندارد که این به علت عدم تنوع روش

شود که باعث عدم آشنایی با محیط هایی مانند گردش علمی در بیرون از کلاس درس استفاده نمیاست، از روش
 شود.بیرون از کلاس و عدم یادگیری می

 -های آموزشیها و فعالیتیادگیری( برنامه نه فعالیتهایی در )زمیچه آسیب -4
 دبستانی وجود دارد؟  تربیتی مراکز پیش

 (4جدول شماره )
مقوله 
 اصلی

 کدگذاری هازیر مقوله

 هایفعالیت
 -یاددهی

 یادگیری

های یادگیری در فعالیت -4
 های مختلف مکان

 هافرصت انجام فعالیت
 

در کلاس درس، فعال و سنتی، 
 ت مشارکتیفعالی

توجه والدین به فعالیت  -0
 یادگیری

 هاعلاقه کودک به انجام فعالیت هاتوجه به فعالیت

های تنوع فعالیت -3
 یادگیری

ها بیرون از فعالیت
 کلاس

 های یادگیریدر فعالیت

-تنیده بودن فعالیت درهم -1

 ها
ها جدا از تدریس فعالیت
 هم

 یادگیری

 هامشاهده پدیده بکار گیری حواس هدهاستفاده از روش مشا -5

 صورت نوشتن با دست انجام به زیاد بودن تکلیف های مختلفانجام فعالیت -6
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ها محدود به کلاس درس است هایی ازجمله: فعالیتهای یادگیری در مراکز پیش از دبستانی با آسیبفعالیت
های یادگیری کودک توجه کافی ندارند که به فعالیتصورت غیر مشارکتی هستند. والدین و مربیان  ها بهفعالیت

شود که باعث ها جدا از هم انجام میها متنوع نیستند. آموزش فعالیتشود. فعالیتاین باعث به علاقگی کودک می
صورت  گردد. شکل تکالیف بهندرت استفاده می ها بهشود. از روش مشاهده موقع انجام فعالیتعدم یادگیری می

 شود.ها زیاد استفاده میگیرد و از این شکل یادگیری موقع انجام فعالیتجام میدستی ان

تربیتی  -های آموزشیها( و فعالیتهایی درزمینه زمان )اجرا برنامهچه آسیب -5

 دبستانی وجود دارد؟ مراکز پیش

 (5جدول شماره )

مقوله 

 اصلی
 کدگذاری هازیر مقوله

 

 

 زمان

ای مناسب بودن زمان اجر -4

 ها فعالیت
 زمان مناسب زمان یادگیری

 موقع در کلاس حضور به برنامه زمانی منظم تنظیم زمان توسط والدین -0

ریزی زمان انجام برنامه -3

 ها برنامه
 ریزی مربیانبرنامه هاوقت برای انجام برنامه

شرکت کودکان در زمان  -1

 طراحی آموزشی
 آمادگی زمان ارائه مطالب

ودکان زمان مشارکت ک

 ریزی طرح

ها بر اساس اجرای فعالیت -5

 جدول زمانی

توجه مربیان در زمان 

 هااجرای فعالیت

ها در زمان  اجرای فعالیت

 معین

ها نامناسب است. هایی از جمله: زمان اجرای برنامههای مراکز پیش از دبستانی دارای آسیبزمان اجرای برنامه

شود. یادگیری در درستی مدیریت نمی رای کودک در خانه ندارند. زمان یادگیری بهوالدین برنامه زمانی مناسبی ب

ها بر اساس ریزی آموزشی کودکان مشارکت ندارند. فعالیتگیرد. در زمان طرحمحدوده زمانی معین انجام می

ها م فعالیتشوند و این باعث سردرگمی مربیان و کودکان در زمان انجاجدول برنامه زمانی معین انجام نمی

 شود. می
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 -های آموزشیها و فعالیتهایی درزمینه فضای )مکان(، برنامهچه آسیب -6

 دبستانی وجود دارد؟ تربیتی مراکز پیش

 (6جدول شماره )

 کدگذاری هازیر مقوله مقوله اصلی

 

 مکان

-فضای مناسب ساختمان -4

 ها
 هامناسب بودن فضای ساختمان هااستاندارد بودن ساختمان

سالن در فصول سرد برای  -0

 بازی
 کمبود مکان بازی ها مکان مناسب برای فعالیت

 تناسب با تعداد کودکان های مراکزظرفیت مکان -3
داشتن مکان مستقل مخصوص 

 دبستانی پیش

های مختلف مکان -1

 یادگیری
 یادگیری در کلاس

های  مکان برای یادگیری فعالیت

 مختلف

 کیفیت فضای فیزیکی مناسب بودن مکان یادگیری یزیکیکیفیت فضای ف -5

مکان نگهداری وسایل  -6

 کودکان
 امنیت و آرامش فضا )مکان(

ها استاندارد لازم را ندارند، برای هایی زیادی هستند ازجمله: مکانهای مراکز پیش از دبستانی دارای آسیب مکان

-ها برای یادگیری محدود هستند، ظرفیت مکاندارد. مکانهای گروهی در فصول سرد سالن وجود نانجام فعالیت

دبستانی متناسب با تعداد کودکان نیست، یادگیری دانش آموزان محدود به مکانی خاص است و  های مراکز پیش

های مراکز پایین است؛ و فضا فضای برای یادگیری به تعداد کافی وجود ندارد. کیفیت فضای فیزیکی ساختمان

 کند. از وسایل کودکان وجود ندارد و کودکان احساس عدم امنیت و آرامش می برای نگهداری
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های  ها و فعالیتهایی در زمان تهیه )طرح درس( مربیان در برنامهچه آسیب -7

 دبستانی وجود دارد؟ تربیتی پیش –آموزشی 

 (7جدول شماره )

 کدگذاری هازیر مقوله مقوله اصلی

طرح 

 درس

 تدریس نامناسب تجربه برای تهیه طرح درس بیشتر مربیانداشتن طرح درس  -4

امکانات آموزشی برای اجرای طرح  -0

 درس
 آماده کردن طرح درس

امکانات برای اجرای طرح 

 درس

اطلاع از نقش طرح درس در بهبود  -3

 یادگیری

آگاهی از نکات مثبت طرح 

 درس

داشتن طرح درس مشخص 

 برای یادگیری

 ای تهیه طرح درسمنطق مناسب بر -1
داشتن برنامه مشخص برای 

 تهیه طرح درس

توجه به نیاز کودکان در 

 طرح درس

هایی مربیان باید موقع ورود به کلاس طرح درس داشته باشند اما درزمینه طرح درس پیش از دبستانی آسیب

اجرای طرح درس سر وجود دارد ازجمله: تجربه کافی برای اجرای طرح درس را ندارند. امکانات کافی برای 

ها وجود ندارد، برخی از مربیان از نقش طرح درس در بهبود یادگیری آگاهی ندارند و طرح درس مشخصی  کلاس

کنند. مربیان هدف مشخصی از نوشتن طرح درس ندارند و بدون توجه به نیازها و علائق برای یادگیری آماده نمی

 کنند.کودکان به تهیه طرح درس اقدام می

های ها و فعالیتبندی( کودکان در برنامه هایی درزمینه )گروهچه آسیب - 8

 دبستانی وجود دارد؟ تربیتی پیش -آموزشی

 (8جدول شماره )

مقوله 

 اصلی
 کدگذاری ها زیر مقوله

 بندی گروه

 یادگیری مشارکتی قرار دادن دانش آموزان در کار گروهی بندی کودکان گروه -4

دی و بن ارتباط بین گروه -0

 هافعالیت

بندی  اطلاع داشتن از ارتباط بین گروه

 های یادگیریو فعالیت
 بندی دانش آموزان گروه

بندی کودکان برای  گروه -3

 هاانجام فعالیت
 امکان انجام کار گروهی هاانجام دادن فعالیت

 به وجود آمدن تبعیض شناخت کودکان دارای مشکل بندی در طول سال گروه -1
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شوند بندی نمیکه: کودکان گروه هایی است از جمله اینندی کودکان در مراکز پیش از دبستانی دارای آسیببگروه

بندی و شود، برخی مربیان از ارتباط بین گروهو این باعث عدم یادگیری مشارکتی و ارتباط بین کودکان می

ندرت  صورت فردی است و گروه به ها بهوع فعالیتدهند. نها قرار نمیها آگاهی ندارند و کودکان را در گروهفعالیت

شوند و این باعث عدم یادگیری و به وجود آمدن تبعیض بندی نمیگیرد. کودکان بر اساس توانایی گروهشکل می

 شود.می

های ها و فعالیتهایی درزمینه )ارزشیابی( از کودکان در برنامهچه آسیب -9

 دارد؟دبستانی وجود  تربیتی پیش -آموزشی

 (9جدول شماره )

 کدگذاری هازیر مقوله مقوله اصلی

 

 

 

 ارزشیابی

صورت  ارزشیابی کودکان به -4

 مداوم
 شناسایی نیازهای کودک ارزشیابی مقطعی

 یادگیری شناسایی مشکلات ارزشیابی موقع فرآیند یادگیری -0

 های مختلفارزشیابی در مکان -3
محدود بودن ارزشیابی به 

 کلاس
 ارزشیابی تنوع

 آمادگی دانش آموزان از قبل های مختلفارزشیابی در زمان های مختلفارزشیابی در زمان -1

 مشاهده رفتار کودک ارزشیابی مستقیم ارزشیابی غیرمستقیم -5

های ارزشیابی بر پایه فعالیت -6

 مختلف
 استفاده از ارزشیابی مختلف

های ارزشیابی بر پایه فعالیت

 خودمحوری

که: ارزشیابی مقطعی که باعث عدم  هایی از جمله اینارزشیابی از کودکان در مراکز پیش از دبستانی دارای آسیب

شود. محدود بودن شود. عدم ارزشیابی در فرآیند یادگیری که باعث عدم یادگیری میشناسایی کودکان نیازمند می

های از قبل است. شیوه ارزشیابی طبق برنامه صورت مستقیم ارزشیابی به زمان و مکان خاص و ارزشیابی به

 های جدید داده نشود.شود به کودکان اجازه فعالیتشده است که باعث می تعیین
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ها و هایی درزمینه )روابط بین والدین کودکان و مربیان( در برنامهچه آسیب -11

 دبستانی وجود دارد؟ تربیتی مراکز پیش -های آموزشیفعالیت

 (11ه )جدول شمار

 کدگذاری ها زیر مقوله مقوله اصلی

 

روابط والدین و 

 مربیان

 همکاری والدین -4
نشناختن جایگاه 

 همکاری با مربیان مراکز

 توجه به کوکان آموزش والدین -0

روابط والدین کارمند با  -0

 مربیان

اهمیت ندادن به 

 مراکز
 حضور در مراکز

روابط اخلاقی برخی از  -1

 والدین
 توجه به پیشرفت کودک ابط با مربیانرو

به علت نشناختن اهمیت جایگاه مراکز پیش از دبستانی توسط والدین، با مراکز و مربیان همکاری لازم را ندارند. 

بینند. روابط والدینی که شاغل هستند، با مربیان والدین آموزش لازم برای کمک به مربیان در پیشرفت کودک نمی

کنند. برخی از والدین روابط اخلاقی و ندرت رجوع می کز برای پرسیدن وضعیت کودکشان بهسرد است و به مرا

 شود.رفتاری خوبی با مربیان ندارند و این باعث عدم پیشرفت کودکان می

 کمی تحلیل

 -های آموزشی ها و فعالیتهای برنامهبندی آسیبسؤال دوم پژوهش: اولویت -

 ونه است؟دبستانی چگ تربیتی مراکز پیش

برای بررسی این سؤال از آزمون فریدمن استفاده گردیده است. در سؤال موردبررسی، 

(، به این P < 25/2که در آزمون فریدمن مقدار آماره محاسبه شده معنادار باشد ) هنگامی

های موردسنجش تفاوت وجود دارد و برای معنی است که بین نظرات مربیان در مورد گویه

ها از نظر مربیان امتیاز بالاتری را گرفته است باید به میانگین یک از گویه کدامدانستن اینکه 

های محاسبه شده مراجعه کرد. برای این منظور در جداول زیر مقدار و سطح معناداری رتبه

دبستانی مشخص گردیده است،  های مراکز پیشآزمون فریدمن برای هر یک از ابعاد برنامه

های مراکز ها و مشکلات برنامهبندی آسیباولویت "ترتیب"در این جداول ستون 

دهد. هر چه نمره میانگین رتبه برای هرگویه کمتر دبستانی از نظر مربیان را نشان می پیش

گیرد، بر این اساس ترتیب شماره ها در اولویت بالاتری قرار میبندی آسیبباشد در اولویت
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روند از ها بالاتر می چه در ردیف ترتیب شمارهدارای بیشترین آسیب و مشکل است و هر 4

 شود.ها کاسته میزایی برنامهآسیب

های مراکز های روابط والدین و مربیان برنامه(: میانگین رتبه آسیب11جدول شماره )

 دبستانی بر اساس آزمون فریدمن. پیش

 میانگین رتبه میانگین هاگویه رتبه

 32/0 34/0 ک به مربیان در پیشرفت کودکان.اطلاعات کافی والدین برای کم 4

 32/0 31/0 همکاری والدین کارمند کودکان با مربیان همکاری. 0

 35/0 35/0 دبستانی. همکاری والدین با مربیان مراکز پیش 3

 25/3 13/0 روابط اخلاقی برخی والدین در رابطه با مربیان. 1

 224/2سطح معناداری=  3 درجه آزادی= 68/58آماره فریدمن=  460تعداد= 

( و ترتیب P < 25/2باشد )(، آزمون فریدمن معنادار می44بر اساس جدول شماره )

دهد که کمترین رتبه به داشتن اطلاعات والدین برای کمک به بندی نشان میاولویت

ها در رأس قرار گرفته است و روابط مربیان اختصاص یافته است و بنابراین در لیست آسیب

ها اسب والدین با مربیان بیشترین میانگین رتبه را دارد و بنابراین در لیست آسیبمن

 ترین رتبه را کسب کرده است. پایین

های مراکز های تهیه طرح درس مربیان برای برنامه(: میانگین رتبه آسیب12جدول شماره )

 دبستانی بر اساس آزمون فریدمن. پیش

 بهمیانگین رت میانگین هاگویه رتبه

 86/4 53/0 موجود بودن امکانات آموزشی برای اجرای طرح درس در مراکز. 4

 61/0 02/3 تهیه طرح درس توسط مربیان بر اساس برنامه معین. 0

 10/0 41/3 آگاهی مربیان از نقش طرح درس در بهبود یادگیری. 3

 18/0 00/3 آگاهی مربیان برای اجرای طرح درس در کلاس. 1

 224/2سطح معناداری=  3درجه آزادی=  11/83ماره فریدمن= آ 460تعداد= 

( و ترتیب P < 25/2باشد )(، آزمون فریدمن معنادار می40بر اساس جدول شماره )

دهد که کمترین رتبه به وجود امکانات برای اجرای طرح درس در بندی نشان میاولویت

رأس قرارگرفته است و داشتن  ها درمراکز اختصاص یافته است و بنابراین در لیست آسیب
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تجربه کافی مربیان برای اجرای طرح درس در کلاس بیشترین میانگین رتبه را دارد و 

 ترین رتبه را کسب کرده است.ها پایینبنابراین در لیست آسیب
دبستانی بر  های مراکز پیشبندی برنامه های گروه(: میانگین رتبه آسیب13جدول شماره )

 دمن.اساس آزمون فری

 میانگین رتبه میانگین هاگویه رتبه

 01/0 26/3 هایشان.بندی کودکان بر اساس توانایی گروه 4

 32/0 23/3 های.بندی کودکان در طول سال تغییر گروه 0

 51/0 38/3 های یادگیری.بندی و فعالیت آگاهی مربیان از ارتباط بین گروه 3

 85/0 53/3 ها.بندی کودکان برای انجام فعالیت گروه 1

 224/2سطح معناداری=  3درجه آزادی=  00/30آماره فریدمن=  460تعداد= 

( و ترتیب P < 25/2باشد )(، آزمون فریدمن معنادار می43بر اساس جدول شماره ) 

هایشان تواناییبندی کوکان بر اساس  دهد که کمترین رتبه به گروهبندی نشان میاولویت

بندی  ها در رأس قرار گرفته است و گروهاختصاص یافته است و بنابراین در لیست آسیب

ها بیشترین میانگین رتبه را دارد و بنابراین در لیست شدن کودکان برای انجام فعالیت

 ترین رتبه را کسب کرده است.ها پایینآسیب

دبستانی بر  های مراکز پیشن اجرای برنامههای زما(: میانگین رتبه آسیب14جدول شماره )

 اساس آزمون فریدمن.

 میانگین هاگویه رتبه
میانگین 

 رتبه

 44/0 16/4 داشتن برنامه زمانی منظم برای کودکان در خانه توسط والدین. 4

 61/0 54/0 ریزی آموزشی.شرکت کودکان در زمان طرح 0

 03/3 1/0 دبستانی. های پیشریزی برای انجام برنامهزمان مناسب برنامه 3

 10/3 4/3 ها در محدوده زمانی معین.اجرای فعالیت 1

5 
های یادگیری در مراکز مناسب بودن زمان برای اجرای فعالیت

 دبستانی. پیش
25/3 55/3 

 224/2سطح معناداری=  1درجه آزادی=  08/448آماره فریدمن=  460تعداد= 

( و ترتیب P < 25/2باشد )فریدمن معنادار می (، آزمون41بر اساس جدول شماره )

دهد که کمترین رتبه به اختصاص دادن برنامه زمانی منظم برای بندی نشان میاولویت

ها در رأس کودکان در خانه توسط والدین اختصاص یافته است و بنابراین در لیست آسیب
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گیری در مراکز بیشترین های یاد قرار گرفته است و مناسب بودن زمان برای اجرای فعالیت

 ترین رتبه را کسب کرده است.ها پایینمیانگین رتبه را دارد و بنابراین در لیست آسیب
دبستانی بر اساس  های مراکز پیشهای مکان برنامه(: میانگین رتبه آسیب15جدول شماره )

 آزمون فریدمن.

 میانگین رتبه میانگین هاگویه رتبه

 88/0 26/0 های گروهی در فصول سرد.ای انجام بازیوجود سالن در مراکز بر 4

 1/3 31/0 دبستانی. های مراکز پیشاستاندارد بودن فضای )مکان(، ساختمان 0

 5/3 16/0 دبستانی. کیفیت فضای مراکز پیش 3

 51/3 51/0 دبستانی با تعداد کودکان. متناسب بودن مکان مراکز پیش 1

 11/3 64/0 ان در مراکز.مکان برای نگهداری وسایل کودک 5

 1/3 16/0 های مختلف برای یادگیری.مکان 6

 224/2سطح معناداری=  5درجه آزادی=  61/31آماره فریدمن=  460تعداد= 

( و ترتیب P < 25/2باشد )(، آزمون فریدمن معنادار می45بر اساس جدول شماره )

های گروهی برای انجام بازیدهد که کمترین رتبه به وجود سالن بندی نشان میاولویت

های ها در رأس قرار گرفته است و مکاناختصاص یافته است و بنابراین در لیست آسیب

ترین ها پایینمختلف یادگیری بیشترین میانگین رتبه را دارد و بنابراین در لیست آسیب

 رتبه را کسب کرده است.

دبستانی بر اساس  های مراکز پیشههای اهداف برنام(: میانگین رتبه آسیب16جدول شماره )

 آزمون فریدمن.

 میانگین رتبه میانگین گویه ها رتبه

 65/0 86/0 دبستانی. عنوان یکی از اهداف پیش نفس به توجه به پرورش اعتمادبه 4

 23/3 21/3 حل مسائل مختلف. دادن فرصت به کودکان برای پیدا کردن راه 0

 25/3 26/3 دبستانی. ن یکی از اهداف پیشعنوا توجه به شکوفایی خلاقیت به 3

 26/3 25/3 دبستانی. عنوان یکی از اهداف پیش توجه به رشد زبان به 1

 04/3 46/3 استفاده از بحث و گفتگو برای رشد زبان در کلاس درس. 5

 225/2سطح معناداری=  1درجه آزادی=  61/41آماره فریدمن=  460تعداد= 

( و ترتیب P < 25/2باشد )، آزمون فریدمن معنادار می(46بر اساس جدول شماره )

نفس صورت گرفته  دهد که کمترین توجه به هدف پرورش اعتمادبهبندی نشان میاولویت
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ها در رأس قرار گرفته است و فرصت دادن برای بحث و است و بنابراین در لیست آسیب

 ها کسب کرده است.گفتگو کمترین نمره را در لیست آسیب

های مراکز های یادگیری برنامههای فعالیت(: میانگین رتبه آسیب17ل شماره )جدو
 دبستانی بر اساس آزمون فریدمن. پیش

 میانگین رتبه میانگین هاگویه رتبه
 11/0 21/0 های مختلف.های یادگیری به روشانجام فعالیت 4

 03/3 61/0 های یادگیری کودکان.توجه والدین به فعالیت 0

3 
صورت  دبستانی به های یاددهی و یادگیری در مراکز پیشرای فعالیتاج

 تلفیقی.
1/0 51/3 

 14/3 14/0 های مختلف.دبستانی در مکان ها توسط کودکان پیشیادگیری فعالیت 1

5 
دبستانی برای یادگیری  استفاده از روش مشاهده در مراکز پیش

 ها.فعالیت
28/3 1/3 

 21/1 41/3 دبستانی. یاددهی و یادگیری در مراکز پیشهای متنوع بودن فعالیت 6

 224/2سطح معناداری=  5درجه آزادی=  13/14آماره فریدمن=  460تعداد= 

( و ترتیب P < 25/2باشد )(، آزمون فریدمن معنادار می41بر اساس جدول شماره )
شتن دهد که کمترین رتبه به روش یادگیری فقط از راه نوبندی نشان میاولویت

ها در رأس قرار گرفته است و متنوع بودن یافته است و بنابراین در لیست آسیب اختصاص
ترین  ها پایینهای یادگیری بیشترین میانگین رتبه را دارد و بنابراین در لیست آسیبفعالیت

 رتبه را کسب کرده است.

دبستانی  راکز پیشهای مهای تدریس برنامههای روش(: میانگین رتبه آسیب18جدول شماره )
 بر اساس آزمون فریدمن.

 میانگین رتبه میانگین گویه ها رتبه

 60/0 03/0 دبستانی. استفاده از روش گردش علمی در مراکز پیش 4

 11/0 51/0 دبستانی. های تدریس در مراکز پیشفعال بودن روش 0

 30/3 8/0 دبستانی. های تدریس مختلف در مراکز پیشکارگیری روش به 3

1 
صورت  دبستانی به های پیشهای تدریس برنامهکارگیری روش به

 عملی.
25/3 68/3 

 13/3 46/3 دبستانی. کارگیری روش تدریس غیرمستقیم در مراکز پیش به 5

 18/1 51/3 تعامل بین مربیان و کودکان موقع استفاده از روش تدریس. 6

 224/2طح معناداری= س 5درجه آزادی=  18/401آماره فریدمن=  460تعداد= 
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( و ترتیب P < 25/2باشد )(، آزمون فریدمن معنادار می48بر اساس جدول شماره )

دهد که کمترین رتبه به روش گردش علمی اختصاص یافته است و بندی نشان میاولویت
ها در رأس قرار گرفته است و تعامل بین مربی و کودک بیشترین  بنابراین در لیست آسیب

 ترین رتبه را کسب کرده است. ها پایینتبه را دارد و بنابراین در لیست آسیبمیانگین ر

دبستانی بر  های مراکز پیش های ارزشیابی برنامه (: میانگین رتبه آسیب19جدول شماره )
 اساس آزمون فریدمن.

 میانگین رتبه میانگین هاگویه رتبه
 12/0 56/0 های مختلف. ارزشیابی از کودکان در مکان 4

 05/3 0/8 های مختلف. ارزشیابی از کودکان در زمان 0

 11/3 2/3 صورت مداوم. دبستانی به ارزشیابی از کودکان در مراکز پیش 3

 13/3 24/3 صورت غیرمستقیم. ارزشیابی از کودکان به 1

 80/3 41/3 ارزشیابی در حین فرآیند یادگیری. 5

 81/3 48/3 تلف.های مخ ارزشیابی از کودکان بر پایه فعالیت 6

 224/2سطح معناداری=  5درجه آزادی=  33/10آماره فریدمن=  460تعداد= 

( و ترتیب P < 25/2باشد )(، آزمون فریدمن معنادار می41بر اساس جدول شماره )
دهد که کمترین رتبه به انجام شدن ارزشیابی در مکانی خاص بندی نشان میاولویت

ها در رأس قرار گرفته است و ارزشیابی بر در لیست آسیب اختصاص یافته است و بنابراین
شده بیشترین میانگین رتبه را دارد و بنابراین در لیست  های از قبل تعیین پایه فعالیت

 ترین رتبه را کسب کرده است.ها پایینآسیب

س دبستانی بر اسا های مراکز پیش های محتوای برنامه (: میانگین رتبه آسیب21جدول شماره )
 آزمون فریدمن.

 میانگین رتبه میانگین هاگویه رتبه

 21/3 11/0 دبستانی. های پیشمتناسب بودن حجم محتوا با برنامه 4

 48/3 11/0 دبستانی. کیفیت محتوای مراکز پیش 0

 16/3 13/0 دبستانی. های پیشتطابق بین محتوا و اهداف برنامه 3

 63/3 24/3 دبستانی. مراکز پیش هایمتنوع و جذاب بودن محتوای برنامه 1

 61/3 26/3 صورت عملی. دبستانی به های مراکز پیشتدریس محتوای برنامه 5

 2/1 02/3 دبستانی با سن کودکان. های مراکز پیشمتناسب بودن محتوای برنامه 6

 01/31آماره فریدمن=  460تعداد= 
درجه آزادی= 

5 
 224/2سطح معناداری= 



 

 

 

 

 

 

 
 ... از دبستان شیمراکز پ یتتربی – یآموزش یها تیها و فعال برنامه یناسش بیآس 

 

 

 

03 

 
بندی ( و اولویتP < 25/2باشد )(، آزمون فریدمن معنادار می02ره )بر اساس جدول شما

دبستانی  های پیشدهد که کمترین توجه به حجم محتوای متناسب با برنامهنشان می

ها در رأس قرار گرفته است و تناسب محتوای صورت گرفته است و بنابراین در لیست آسیب

 ها کسب کرده است.لیست آسیب ها با سن کودکان کمترین نمره را دربرنامه

دبستانی بر اساس  های مراکز پیشهای برنامه(: میانگین رتبه ابعاد آسیب21جدول شماره )

 آزمون فریدمن.

 میانگین رتبه میانگین دبستانی های مراکز پیشابعاد برنامه رتبه

 33/0 13/1 دبستانی های مراکز پیشروابط والدین و مربیان برنامه 4

 33/0 41/40 دبستانی های مراکز پیشدرس برنامهطرح  0

 52/0 2/43 دبستانی های مراکز پیشبندی کودکان در برنامه گروه 3

 64/1 54/43 دبستانی های مراکز پیشزمان اجرای برنامه 1

 51/5 84/41 دبستانی های مراکز پیشمکان برنامه 5

 10/5 41/45 دبستانی های مراکز پیشاهداف برنامه 6

 21/1 11/46 دبستانی های مراکز پیشهای یادگیری برنامهفعالیت 1

 45/1 34/41 دبستانی های مراکز پیشهای تدریس برنامهروش 8

 53/1 68/4 دبستانی های مراکز پیشارزشیابی برنامه 1

 61/1 10/41 دبستانی های مراکز پیشمحتوای برنامه 42

 224/2سطح معناداری=  1رجه آزادی= د 18/511آماره فریدمن=  460تعداد= 

دهد (، نشان می04دبستانی جدول شماره ) های مراکز پیشهای برنامهبندی آسیباولویت

ها به بعد ها مربوط به بعد روابط والدین و مربیان و کمترین آسیبکه بیشترین آسیب

های های برنامهبندی آسیبدبستانی اختصاص دارد. اولویت های مراکز پیشمحتوای برنامه

باشد؛ روابط صورت می دبستانی از نظر مربیان به ترتیب از زیاد به کم بدین مراکز پیش

-های یادگیری، روشبندی، زمان، مکان، اهداف، فعالیت والدین و مربیان، طرح درس، گروه

 دبستانی. های مراکز پیشهای تدریس، ارزشیابی و محتوای برنامه
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ها و های برنامههش: چه راهکارهایی برای حل آسیببررسی سؤال سوم پژو

 دبستانی وجود دارد؟ تربیتی مراکز پیش -های آموزشی فعالیت

 -های آموزشی ها و فعالیتبرنامههای اهداف راهکارهای مربیان برای حل آسیب -

 دبستانی تربیتی مراکز پیش

کودکان : ها س و رشد عاطفی آننف سپردن کلاس به دانش آموزان برای بالا بردن اعتمادبه -

های گروهی تشویق کرد و روحیه همکاری با دیگران را در  را باید به شرکت فعال در فعالیت

های گروهی آشنا بشوند. متأسفانه چون مربیان مسئولیت اداره ها پرورش داد تا با فعالیت آن

کان را در کلاس های کودسپارند وظایف و مسئولیتکلاس را به خود دانش آموزان نمی

نفس و احساسات عاطفی کودک  کنند، این باعث از بین رفتن روحیه اعتمادبهمشخص نمی

 شود.وعدم همکاری با دیگران و گریز از روابط اجتماعی می

های های بیرون از کلاس درس و استفاده بیشتر از کتاببردن کودکان به گردش -

های خارج از کلاس درس، تغییر در  شعر برای رشد زبان کودکان: تنوع در گردش

افتد، از ندرت اتفاق می های جدید برای ارتباط برقرار کردن بهدهی کلاس و فعالیت سازمان

 شود. ها استفاده میهای شعر برای تقویت رشد زبان کودکان خیلی کم در کلاسکتاب

آموزشی های ها و فعالیتبرنامههای محتوای راهکارهای مربیان برای حل آسیب -

 :دبستانی تربیتی مراکز پیش -

صورت تئوری  صورت عملی )نمایشی(: شکل محتوا بیشتر به اجرای محتوا به به -

شود. شود و زیاد از روش نمایشی برای تدریس محتوا استفاده نمی)نظری(، تدریس می

ش های دیگر برای دان صورت عملی و نمایشی در کلاس و مکان مربیان باید محتوا را به

گیرد ها حرکتی بهتر یاد میآموزان اجرا کنند، چون کودک اجرای محتوا را به شکل فعالیت

 البته باید امکانات کافی برای اجرای محتوا به این صورت فراهم شود.

تر کردن محتوا و متناسب نمودن محتوا با سن کودکان: محتوای آموزشی جذاب -

برای کودکان در این سنین سخت است و دبستانی جذاب نیست و یادگیری محتوا  پیش

بیشتر مربیان معتقد بودند که حجم کتابی مانند انس با قرآن زیاد است و برای کودکان 

دبستانی،  کنندگان محتوای آموزشی پیش فراگیری آن خیلی سخت است؛ بنابراین تدوین

 را برگزینند. باید سن کودکان را مد نظر قرار دهند و متناسب با کودکان در هر سن محتوا
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های ها و فعالیتبرنامههای تدریس های روشراهکارهای مربیان برای حل آسیب -

 دبستانی تربیتی پیش -آموزشی 

دبستانی باید صورت  آموزش کودکان با روش غیرمستقیم. آموزش کودکان پیش -

 کند و مفاهیم متعدد وغیرمستقیم باشد. در آموزش غیرمستقیم هدف وسعت پیدا می

گیرد. کند و یاد می شوند. هر کودکی، هرقدر که بخواهد و بتواند، کشف می گوناگون می

ها بیشتر آزادی دارد. آموزش برایش شود. کودک در فعالیتای برای او تعیین نمیمحدوده

های اش را تنظیم کند و پرسشتواند خود برنامهکند. میجنبه بازی و سرگرمی پیدا می

 آنچه فهمیده و کشف کرده است مطرح کند. گوناگون درزمینه

دبستانی  های تدریسی باید در مراکز پیشصورت عینی و تجربی: روش تدریس به -

هایی فقط صورت تدریس عینی و تجربی باشد؛ اما متأسفانه چنین روش استفاده شود که به

ای مختلف هکارگیری روش شود. برای بهدر برخی مراکز که امکانات دارند استفاده می

 دبستانی فراهم شود. تدریس باید امکانات برای هر مرکز پیش

-ها و فعالیتبرنامههای یادگیری های فعالیتراهکارهای مربیان برای حل آسیب -

 دبستانی تربیتی پیش -های آموزشی 

شوند و برای دروس جدا از هم تدریس می های ترکیبی و متنوع:استفاده از فعالیت -

ه موضوعات در هم تنیدگی بهترین روش است، چون اساس کار بر فعالیت یادگیری هم

گیرند، فراگیران متمرکز بوده و کودکان از این طریق موضوعات مختلف را با هم بهتر یاد می

هایی که  پذیر استفاده کنند، یعنی برنامه های تلفیقی، متنوع و انعطافمربیان باید از فعالیت

ها به وجود  ا، نیازها و علایق کودکان باشند و شادی و نشاط را در آنهبرانگیزاننده توانایی

 بیاورد.

ها: برای های تفریحی، علمی و آموزشی برای یادگیری فعالیتبردن کودکان به مکان -

توانند خلاقیت را نشان که کودکان در فضای باز بهتر می های یادگیری و این انجام فعالیت

های تفریحی، شوند، بهتر است کودکان را به مکانری آشنا میهای بیشتدهند و با محیط

-ها ببرند که البته در این زمینه نیاز به کمک خانوادهعلمی و آموزشی برای فراگیری فعالیت

 ها برای موافقت و فراهم بودن امکانات مرتبط است.
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ای هها و فعالیتبرنامههای زمان اجرای راهکارهای مربیان برای حل آسیب -

 دبستانی تربیتی پیش -آموزشی 

شود ها در نوبت بعدازظهر برگزار میها در نوبت صبح: وقتی کلاسبرگزاری کلاس -

توجه  های کلاس بیکنند و به فعالیتآلودگی می دانش آموزان احساس خستگی و خواب

های کم سن و سال است با مشاهده این هستند و حتی خود مربی چون کلاس با بچه

ها دقت شود. باید در موقع برگزاری ساعت کلاسعلاقگی در او ایجاد می ت نوعی بیوضعی

ها به نوبت صبح انتقال های این مراکز بیشتر شود تا کلاسبیشتری شود و باید ساختمان

 داده شود.

های درسی های درسی: اگر زمان آموزش برنامهافزایش زمان اجرای برنامه -

توانند یلی بهتر و مناسب خواهد بود؛ زیرا این به کودکان میدبستانی زیاد شود، خ پیش

 ها آشنا خواهند شد.اطلاعات بیشتری یاد بگیرند و با انواع بازی

های ها و فعالیتبرنامههای اجرای های مکانراهکارهای مربیان برای حل آسیب -

 دبستانی تربیتی پیش -آموزشی 

بالا بردن کیفیت فضای مراکز: فضای  دبستانی و مستقل شدن فضای مراکز پیش -

ها باید از بازی مناسب برای اجرای بهتر برنامه ها از لحاظ فیزیکی و وسایل اسبابکلاس

های لحاظ کیفیت بالا رود، باید مراکز خود دارای مکانی جدا باشند، سالن مناسب برای بازی

زم را داشته باشند. حیاط بزرگ بازی باید استاندارد لا گروهی باید ایجاد شود. وسایل اسباب

 ها در نظر گرفته شود.برای بازی بچه

ای هستند، فرسوده هم هستند و وضعیت نامناسبی دارند فضای مراکز بااینکه اجاره -

آور برای دانش آموزان نیست. مخصوصاً نوردهی کافی ندارند و فضای  و فضای مراکز شادی

شکلات حداقل به فضای مراکز رسیدگی شود برای همه م ها تاریک است. بهتر است بااین آن

 که کودک احساس غربت نکند و با محیط جدید آشنا شود. این

تربیتی  -های آموزشی ها و فعالیتبرنامه هایراهکارهای مربیان برای حل آسیب -

 انتهیه طرح درس توسط مربی دبستانی در زمان پیش

طرح درس توسط مربیان: چون مربیان افزایش امکانات و وسایل بازی برای اجرای  -

روز کنند و با مطالب جدید سر کلاس حضور پیدا کنند.  های خود را بههرروز باید دانسته

برای اجرای طرح درس خود باید امکانات و وسایل کافی داشته باشند، اما متأسفانه به علت 
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-ل بازی برای فعالیتکمبود امکانات قادر به اجرای طرح درس نیستند و نیاز است که وسای

گیرد، وجود داشته باشد. تا فراگیر با مطالب های مختلفی که مربی برای کودکان در نظر می

اند، جدید آشنا شود بنابراین باید برای مربیانی که طرح درس خود را از قبل آماده کرده

تا به هدفی که ها وجود داشته باشد امکانات و وسایل بازی به تعداد کافی برای اجرای برنامه

 اند برسند.از قبل دنبال آن بوده

هایی برای آموزش چگونگی تهیه طرح درس به مربیان: به علت اینکه برگزاری دوره -

بیشتر مربیان با چگونگی تهیه طرح درس برای کلاس درس آگاهی ندارند و چون هرروز 

ودکان هرروز با چیزهای باید مطالب جدید برای ورود به کلاس داشته باشند و برای اینکه ک

 های آموزشی طرح درس برگزار کنند.جدید آشنا شوند، باید برای مربیان دوره

بندی کودکان در کلاس درس برای های گروهراهکارهای مربیان برای حل آسیب -

 دبستانی تربیتی پیش –های آموزشی ها و فعالیتبرنامهاجرای 

ا بر اساس سن تقویمی: دانش آموزان باید در بندی کودکان بر اساس توانایی، ی گروه -

بندی همه  دهی شوند و با این شکل گروه درستی سازمان های قوی، متوسط و ضعیف به گروه

بندی شوند و این  کنند. کودکان باید بر اساس توانایی گروه کودکان با همتایان خود بازی می

دکان باید بر اساس سن تقویمی شود کارهای مشارکتی بهتر انجام شوند؛ و یا کو باعث می

 شود.بندی شوند که باعث پیشرفت کودکان هم سن و سال موقع کار با هم می گروه

تربیتی  –های آموزشی ها و فعالیتبرنامه هایراهکارهای مربیان برای حل آسیب -

 توسط مربیاندر ارزشیابی از کودکان  دبستانی پیش

های کودک نیز باید غیرمستقیم ابی از دانستهصورت غیرمستقیم: ارزشی ارزشیابی به -

های انفرادی و گروهی از او دیده شود کافی است. انجام شود. آنچه در گفتگو، یا فعالیت

طورکلی، آموزش غیرمستقیم باروحیه جستجوگر و  ای نباید در کار باشد. به امتحان و نمره

کند و او از اندازه او جلوگیری میکنجکاو و فعال کودک سازگارتر است، زیرا از نشستن زیاد 

تر است و  انگیزد. با رشد بدنی او مناسب وذوق بیشتر برای اکتشاف یادگیری برمی را به شوق

 این باید در ارزشیابی از کودک موردتوجه مربیان قرار گیرد.
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های روابط بین والدین و مربیان برای اجرای راهکارهای مربیان برای حل آسیب -

 دبستانی تربیتی پیش –های آموزشی ها و فعالیتمهبرنابهتر 

وپرورش  های آموزشآموزش والدین برای همکاری با مربیان: اگر کودک در برنامه -

دوره پیش از دبستانی از اولویت نخست برخوردار است، والدین از اولویت ثانویه برخوردارند؛ 

عنوان اولیای کودک کار کنند تا به  بنابراین والدین و مربیان باید با همکاری یکدیگر به

یادگیری و رشد او کمک کنند؛ و در این زمینه باید والدین آموزش لازم را ببینند تا مربیان 

 دبستانی بهتر کمک کنند. های مراکز پیشرا در طراحی و اجرای برنامه

ان: آگاه کردن اولیاء از اهمیت مراکز برای همکاری با مربیان برای آموزش به کودک -

ها را با اهمیت دوره  وپرورش باید در طول سال از کلیه والدین دعوت کند و آن آموزش

دبستانی آگاه کنند و در این زمینه از روانشناسان و مشاوران برای توجیه کردن والدین  پیش

کارهایی برای همکاری با مربیان  دبستانی چقدر مهم است و چه که پیش کمک بگیرند و این

 ودک در خانه برای پیشرفت او انجام دهند.و کار با ک

 گیری بحث و نتیجه

های اولیه زندگی کودکان نقش شناختی و تربیتی، سال های روانبر اساس تجربیات بررسی

(. بر این اساس 4311نماید )طلایی و بزرگ، اساسی در رشد و پرورش آنان ایفا می

ها بر خوردار بوده و تلاش عمده دولتای بروپرورش پیش از دبستانی از اهمیت ویژه آموزش

های این دوره روزه تعداد بیشتری از کودکان تحت پوشش آموزش این بوده است که همه

های مناسب و سازنده های و نیازهای فردی از آموزشقرار گرفته و با توجه به ویژگی

ستقلال و خلاقیت پذیری، انفس، مسئولیت های اولیه اعتمادبهبرخوردار گردند. درواقع پایه

گردد. توجه دقیق و مناسب به رشد و شکوفایی استعدادهای کودکان در این دوره استوار می

 (.0243نماید )براون، کودکان کمک می

 که است کودک کمال به رو و مطلوب تحول و رشد تربیت، و تعلیم اهداف جمله از 

 و مناسب های ریزی برنامه با وپرورش، آموزش اندرکاران دست و دولتمردان این منظور به

 ی جانبه همه تکامل و رشد برای را مساعدی زمینه مادی، و انسانی منابع موجود کارگیری به

برنامه این ی کنند. ازجمله می فراهم ها آن یبالقوه هایتوانایی درآوردن فعلیت به و کودکان

 رشد برای حساس ای مرحله هک ایدوره است؛ دبستانی پیش از یدوره برای ریزی برنامه ها،

 طور به باید و شودمی محسوب کودک اعتقادی و اجتماعی ذهنی، قوای جسمانی، قوای

 از وی جانبه همه رشد در کودک هر اولیه هایسال پذیرد. تجارب انجام متعادل و هماهنگ
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 را ارزشمندی فرصت دبستانی پیش دوره است؛ و مؤثر بسیار او گیری شخصیت شکل جمله

 فرهنگی فراهم سطوح شکاف بردن بین از و علمی مزایای از استفاده و رشد ای یادگیری،بر

برای  دبستانی های دوره پیشبرنامه به است. توجه دشوار بالاتر هایسال در که کندمی

 بر از دبستانی پیش مراکز در آمادگی دوره از ارتقاء پیشرفت کودکان، ضروری است. هدف

در  باید هابرنامه و هافعالیت همه در کودک هایتوانائی و رشد و شدباکودک می رشد محور

 گیرد. قرار اولویت

نظر با مربیان مراکز  در مطالعاتی که برای نگارش این مقاله انجام دادیم و نیز در تبادل

 -های آموزشی ها و فعالیتبرنامههای آسیب دبستانی، به نکات و مطالبی تازه درباره پیش

 :که یافتیم، از جمله این دبستانی این مراکز دست مراکز پیشتربیتی 

نفس، وسعت و  دبستانی درزمینه، پرورش روحیه اعتمادبه های دوره پیشبه هدف*

ها و گستردگی رشد زبان، عدم توصیف و بیان کلامی، بحث گفتگو، خلاقیت و درک زیبایی

 شود.فرصت به کودکان برای حل مسائل مختلف توجه نمی

هایی از جمله: عدم متناسب بودن محتوا دبستانی، دارای آسیب محتوای دوره پیش *

صورت عملی، عدم مطابقت بین محتوا و اهداف، عدم  با سن کودکان، عدم تدریس محتوا به

 متنوع و جذاب بودن محتوا و عدم کیفیت بالای محتوا است.

کارگیری  جمله: عدم بههایی از دبستانی، دارای آسیب های تدریس دوره پیشروش* 

های تدریس فعالیت محور،  های تدریس به شکل غیرمستقیم، عدم استفاده از روش روش

های تدریس متنوع، عدم  عدم تعامل بین مربی و کودک موقع تدریس، عدم استفاده از روش

 های تدریس فعال و عدم استفاده از روش گردش علمی است. کارگیری روش به

هایی از جمله: عدم انجام دبستانی، دارای آسیب یری دوره پیشهای یادگفعالیت* 

های یادگیری، عدم های مختلف، عدم توجه والدین به فعالیتهای یادگیری در مکانفعالیت

صورت تلفیقی، عدم استفاده از  ها بههای یادگیری، عدم انجام فعالیتمتنوع بو دن فعالیت

-های یادگیری به روشها و نیز عدم انجام فعالیتروش مشاهده برای دیدن اشیاء و پدیده

 های مختلف است.

هایی از جمله: دبستانی، دارای آسیب های یادگیری در دوره پیشزمان انجام فعالیت *

ها، عدم داشتن برنامه زمانی مناسب والدین برای عدم مناسب بودن زمان انجام فعالیت

ها، عدم مشارکت کودکان در  ای انجام برنامهریزی مناسب بر کودکان در خانه، عدم برنامه

 ها بر اساس جدول زمانی مشخص است.زمان طراحی آموزشی، عدم اجرای فعالیت
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هایی از جمله: عدم دبستانی، دارای آسیب های یادگیری در دوره پیشفعالیت مکان *

های گروهی دبستانی، عدم وجود سالن برای بازی های مراکز پیشاستاندارد بودن ساختمان

های مختلف در فصول سرد، عدم تناسب بین ظرفیت مراکز و تعداد کودکان، نداشتن مکان

برای یادگیری، عدم کیفیت فضای فیزیکی مراکز، عدم مکان مناسب برای نگهداری وسایل 

 کودکان است.

دبستانی، دارای  تهیه طرح درس توسط مربیان برای ورود به کلاس در دوره پیش *

ی از جمله: عدم داشتن طرح درس بیشتر مربیان هنگام ورود به کلاس درس، عدم هایآسیب

امکانات آموزشی برای اجرای طرح درس در کلاس، عدم آگاهی مربیان از نقش طرح درس 

 ای مشخص برای تهیه طرح درس توسط مربیان است.در بهبود یادگیری و نداشتن برنامه

هایی از دبستانی، دارای آسیب دوره پیشبندی کودکان در کلاس در  نحوه گروه *

هایشان، عدم آگاهی مربیان از ارتباط بین بندی کودکان بر اساس توانایی جمله: عدم گروه

تغییر  ها و عدمبندی کودکان برای انجام فعالیت های یادگیری، عدم گروهبندی و فعالیت گروه

 ها در طول سال است.بندی گروه

هایی از جمله: عدم دبستانی، دارای آسیب ر دوره پیشارزشیابی از کودکان د *

صورت مداوم، عدم ارزشیابی موقع فرآیند یادگیری، عدم ارزشیابی از  ارزشیابی از کودکان به

صورت  های مختلف، عدم ارزشیابی بههای مختلف، عدم ارزشیابی در زمانکودکان در مکان

 لف یادگیری است.های مختمستقیم و عدم ارزشیابی بر پایه فعالیت

هایی از جمله: عدم دبستانی، دارای آسیب روابط والدین با مربیان دوره پیش *

همکاری والدین با مربیان، عدم آموزش به والدین برای کمک به مربیان در پیشرفت 

کودکان، عدم توجه والدین کارمند به کودکان و عدم روابط اخلاقی صحیح برخی از والدین 

 با مربیان است.

بندی های مربوط به مرحله کمی پژوهش برای اولویتوتحلیل یافته همچنین تجزیه

دهد که دبستانی نشان می تربیتی مراکز پیش -های آموزشی ها و فعالیتهای برنامهآسیب

بیشترین آسیب مربوط به بعد روابط والدین و مربیان و کمترین آسیب به بعد محتوای 

های آموزشی های برنامهبندی آسیب نی اختصاص دارد. اولویتدبستا های مراکز پیشبرنامه

باشد؛ روابط  صورت می دبستانی از نظر مربیان به ترتیب از زیاد به کم بدین مراکز پیش

های یادگیری،  بندی، زمان، مکان، اهداف، فعالیت والدین و مربیان، طرح درس، گروه

 دبستانی است. موزشی مراکز پیشهای آهای تدریس، ارزشیابی و محتوای برنامه روش
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 و داخل در شده انجام تحقیقات پیشینه با حاضر تحقیق هاییافته مقایسه با درنهایت،

های مراکز (، ارزشیابی محتوای کتاب4386تحقیق محمودی مهر ) جمله از کشور از خارج

رعلی وپرورش استان لرستان؛ در تحقیق دیگری پو دبستانی وابسته به وزارت آموزش پیش

دبستانی شهر تهران،  ی درسی مراکز پیش(، با عنوان: ارزشیابی میزان کیفیت برنامه4381)

ها؛ (، پیرامون برنامه درسی کودکستان و تأثیر آن بر مهارت0228تحقیق جکوبسون )

ها  دبستانی بین آن (، در پژوهشی که درباره کیفیت آموزشی مراکز پیش0224) 4شریدان

 همسویی وجود دارد.

 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

1. Sheridan 
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 منابع

 (. 4315الله )پور، نعمتخواه، علی؛ عباسی، عفت؛ موسیآخش، سلمان؛ حسینی

؛ شناسی وضعیت آموزشی و برنامه درسی دوره پیش از دبستان ایران آسیب

فصلنامه مطالعات پیش از دبستان و دبستان: دانشگاه علامه طباطبایی، سال دوم، 

 شماره هشتم.

  ضرورت بازاندیشی در برنامه درسی شیمی (. 4381)بدریان، عابد؛ کیامنش، علیرضا

های مختلف تحصیلی: هفتمین همایش ملی انجمن مطالعات برنامه درسی دوره
 ، دانشگاه تربیت معلم تهران.ایران

 ( 4381برخورداری، مهین؛ جمشیدیان، عبدالرسول .)تهران؛ انتشارات تربیت شهروندی :

 جهاد دانشگاهی.

 ی طرح نگاشت چهارم؛ دبیرخانه(. 4314اسلامی ایران ) برنامه درسی ملی جمهوری
 تولید برنامه درسی ملی.

  رویکرد توسعه (. 4388پسند، محمد رضا؛ حجازی، یوسف )پرداختچی، محمد حسن؛ شاه
 ؛ انتشارات دانشگاه تهران.ای معلمانحرفه

  ( 4381پورعلی، پریناز .)ستانی دب ارزشیابی میزان کیفیت برنامه درسی مراکز پیش
نامه کارشناسی ارشد، دانشکده روانشناسی و علوم تربیتی،  پایانتهران؛ : شهر تهران

 دانشگاه تهران.

  ( 4314پوشنه، کامبیز؛ خسروی، علی اکبر؛ پورعلی، پریناز .) ارزشیابی میزان کیفیت
 ، دانشگاه الزهرا.4، شماره 8؛ دوره دبستانی شهر تهران های مراکز پیشبرنامه

  ،شناسی آموزشی کارکنان با تأکید بر اثربخشی  آسیب(. 4314میر مهرداد ) پیدایی
 نشر آذر. های ایرانی؛آن در سازمان

  ( 4386زارع، حسین. قشونی، اقدس .)دبستان )وضعیت موجود،  آموزش پیش
 سال اول، شماره اول. ها(: ها، پیشنهادها و تدوین سیاست کاستی

  ( آسیب4315شفق، عباس .)های شناسایی و پرورش خلاقیت نمایشی شناسی روش
نامه کارشناسی  ؛ پایاندبستان و دبستان ایران، تهران در کودکان مقطع پیش

 ارشد، دانشکده هنر، رشته ادبیات نمایشی، دانشگاه آزاد تهران مرکز.

  ( 4311طلایی، ابراهیم. بزرگ، حمیده .) تبیین ضرورت تربیت کودکی )پیش از
، 34(، 0تعلیم و تربیت. ) نتز پژوهی شواهد تجربی معاصر؛دبستان(؛ مبتنی بر س
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441 – 14. 

  ( 4310عباسی، علی. امامی، داریوش .) مهندسی مجدد مهدهای کودک حلقه مفقوده
ماهنامه اجتماعی، اقتصادی، علمی و فرهنگی  در چرخه توسعه منابع انسانی کشور؛

 .65 – 13(: 451کار و جامعه؛ )

  ( 4314علوی، سید محمود .)در کودکان به فلسفه آموزش برنامه عناصر بررسی 

نامه کارشناسی ارشد، دانشکده روانشناسی و علوم  تهران؛ پایان دبستانی؛ پیش یدوره
 دبستانی، دانشگاه علامه طباطبایی. پیش وپرورش آموزش یرشتهتربیتی، 

  ( 4314فتاحی، شنو .)ی در وپرورش پیش از دبستان بررسی تطبیقی نظام آموزش
وپرورش  نامه کارشناسی ارشد آموزش پایان کشورهای ایران، آلمان و کره جنوبی.

 تطبیقی، دانشگاه علامه طباطبایی.

  ( 4312کول، ونیتا .)ترجمه؛  وپرورش در دوره پیش از دبستان: برنامه آموزش
 فرخنده، مفیدی، تهران، سمت.

  ( 4313مجیدی کجوری، سارا .)تهران؛ دبستانی یششناسی هنر کودکان پ آسیب ،
نامه کارشناسی ارشد، دانشکده هنر، رشته ادبیات نمایشی، دانشگاه آزاد تهران  پایان
 مرکز.

  ( 4386محمودی مهر، ابراهیم .)دبستانی وابسته  های پیشارزشیابی محتوای کتاب
نامه  پایانتهران؛  مربیان:وپرورش استان لرستان از نظر  به وزارت آموزش

 دانشگاه علامه طباطبایی. ،دانشکده روانشناسی و علوم تربیتید، کارشناسی ارش

  ( 4313مفیدی، فرخنده .)تهران: وپرورش در دوره پیش از دبستان مبانی آموزش ،
 سمت.

  ( 4380مولایی تاجکوه، مسعود .)های شناسایی نقاط قوت و ضعف برنامه
ی در دبستان وپرورش پیش دبستانی از طریق بررسی تأثیر آموزش پیش

؛ پیشرفت تحصیلی دانش آموزان پایه اول تا سوم ابتدایی شهرستان ورامین

 نامه ارشد دانشگاه خوارزمی. پایان

  ( 4381مولایی، مسعود. رضائی، ماندانا .)آدرس:  :دبستانی ها و فضای مراکز پیش برنامه
molaye1355@gmail.com 

  دبستانی تحت  بررسی وضعیت موجود مراکز پیش(. 4382پور، کتایون )یمیدان

پوشش سازمان بهزیستی استان تهران از دیدگاه کادر آموزشی و ارائه 
رساله دکتری، دانشکده علوم تربیتی، دانشگاه شهید  ها، راهکارهای مناسب برای آن

 بهشتی.

mailto:molaye1355@gmail.com
mailto:molaye1355@gmail.com
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